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PRESENTACION

Estimado Hno. Director General de la Escuela de Educacion Superior Pedagogica
Publica La Salle de Abancay y distinguidos Miembros del Jurado,

En el contexto del Reglamento de Investigacidn para la obtencién de Grado y Titulo,
tenemos el honor de presentar este informe de investigacion titulado resolucion de problemas
aritméticos de enunciado verbal (PAEV) en estudiantes de tercer grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 54005 Miguel Grau de Abancay, 2022.

El propdsito principal de esta investigacion fue evaluar el nivel de desarrollo en la
resolucion de problemas aritméticos de enunciado verbal (PAEV) entre los estudiantes de tercer
grado de la institucion mencionada. El informe se organiza en cuatro capitulos, cada uno de los
cuales explora aspectos especificos de la investigacion en detalle.

En el primer capitulo, se aborda el planteamiento del problema que contiene la
descripcion, formulacién el problema general y los problemas especificos. También se
presentan el objetivo general, los objetivos especificos y la justificacion del estudio, subrayando
su importancia y relevancia.

El segundo capitulo se centra en el marco teérico que fundamenta la investigacion. Aqui
se define la variable de estudio y se explican sus subvariables. Asimismo, se ofrece una revision
bibliografica sobre el tema de resolucion de problemas aritméticos de enunciado verbal,
incluyendo conceptos, teorias y modelos relevantes.

En el tercer capitulo, se describe el tipo y disefio de investigacion seleccionados, asi
como la definicion y operacionalizacion de la variable. Se identifica la poblacion de estudio y
se define el tamafio de muestra necesario para obtener resultados significativos. Ademas, se

detallan las técnicas e instrumentos de recoleccién de datos utilizados.



Finalmente, en el cuarto capitulo se presentan los resultados obtenidos, tanto por
dimension como en términos generales, en relacion con la resolucion de problemas aritméticos
de enunciado verbal. Se incluyen ademaés las conclusiones del estudio y recomendaciones para

futuras investigaciones que profundicen en esta area tematica.



RESUMEN

El presente trabajo de investigacion, titulado resolucion de problemas aritméticos de
enunciado verbal (PAEV) en los nifios de tercer grado de primaria de la Institucién Educativa
N°54005 Miguel Grau de Abancay, 2022, tuvo como objetivo principal determinar el nivel de
desarrollo en la resolucién de problemas aritméticos de enunciado verbal (PAEV) entre los
estudiantes de tercer grado de esta institucion educativa.

Se realizo una investigacion descriptiva cuantitativa con un disefio no experimental. La
poblacion accesible estuvo compuesta por un total de 1044 estudiantes, abarcando a todos los
alumnos de la institucion. Para este estudio, se seleccion6 intencionalmente una muestra de 25
estudiantes del tercer grado "F". Para la recoleccién de datos, se utilizé una técnica de medicion
basada en una evaluacién escrita, empleando una prueba de valoracion como instrumento. Este
instrumento fue validado por expertos en el area, garantizando asi su fiabilidad y pertinencia.

Los resultados obtenidos revelaron que el 24% de los estudiantes se encuentran en el
nivel inicial y el 76% en el nivel intermedio en cuanto a la resolucion de PAEV. Estos hallazgos
indican que la mayoria de los estudiantes del tercer grado "F" enfrentan dificultades
significativas en la resolucion de PAEV.

Palabras clave: problemas aritméticos de enunciado verbal, PAEV, problemas

aritméticos.
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CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.  Descripcion del Problema

La resolucién de problemas aritméticos de enunciado verbal (PAEV) es un tema clave
en la educacién, dado que fomenta el desarrollo de habilidades de razonamiento I4gico y
comprensidn. Segun estudios internacionales como PISA y TIMSS, la capacidad para resolver
problemas verbales es un desafio comin para los estudiantes de diferentes contextos y edades,
ya que implica tanto el manejo de operaciones matematicas como la interpretacion de
situaciones planteadas en el enunciado. El desempefio en este tipo de problemas esta
estrechamente ligado a factores como la calidad de la ensefianza, el acceso a recursos educativos
y el entorno socioeconémico. Por ello, diversos enfoques pedagogicos, como la ensefianza
basada en la resolucion de problemas, han sido impulsados a nivel mundial para mejorar estas

habilidades.
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Esta problematica también se refleja en Per(. Los resultados de la Evaluacion PISA
2018, en la que el pais ocup0 el puesto 64 de 77, evidencian la necesidad de mejorar la
ensefianza de las matematicas. Asimismo, una encuesta del Ministerio de Educacion (2019)
reveld que el 8.1% de los estudiantes de cuarto grado de primaria no ha alcanzado los
aprendizajes esperados en matematicas, mientras que un 15.9% se encuentra en un nivel basico.
Aunque el 42% de los estudiantes ha mostrado cierto progreso, aun presentan dificultades
significativas, y solo el 34% ha logrado los objetivos de aprendizaje correspondientes a su grado
Ministerio de Educacion (2022).

La Evaluacion Censal de Estudiantes ECE 2019, también confirma que los estudiantes
peruanos enfrentan dificultades en la resolucion de problemas matematicos, especialmente en
los PAEV. Estas dificultades se deben tanto a deficiencias en la ensefianza de estrategias
adecuadas para abordar los problemas como a la falta de comprension lectora, que es esencial
para interpretar correctamente los enunciados. A pesar de los programas implementados por el
Ministerio de Educacion, como las "Rutas del Aprendizaje", persisten brechas de rendimiento,
especialmente en las regiones mas desfavorecidas.

En laregion de Apurimac, la situacion es similar. De acuerdo a Ministerio de Educacion
(2020) los datos muestran que el 7.4% de los estudiantes de cuarto grado no ha alcanzado los
aprendizajes esperados al inicio del nivel, y un 15.8% solo ha logrado lo basico. Un 41.2% esta
en proceso de aprendizaje, pero aln necesita apoyo adicional, mientras que solo el 35.6% ha
cumplido con los objetivos de aprendizaje establecidos. Las evaluaciones nacionales indican
que Apurimac es una de las regiones con bajo rendimiento en matematicas, lo cual incluye la
resolucion de PAEV. Factores como la limitada infraestructura escolar, el escaso acceso a

recursos educativos y la insuficiente capacitacion docente en metodologias centradas en el
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estudiante contribuyen a este bajo rendimiento. Ademas, las barreras linguisticas, con una
significativa poblacién quechua hablante, complican ain mas la comprensién de los enunciados
verbales, lo que impacta directamente en los resultados de aprendizaje.

A nivel local, en las escuelas tanto rurales como urbanas de Abancay, se ha observado
que los estudiantes de tercer grado enfrentan dificultades para interpretar enunciados verbales
en problemas aritméticos. Este desafio se ve agravado por la falta de formacion adecuada de
algunos docentes en estrategias efectivas para la resolucién de problemas, y porque los
materiales educativos no siempre se ajustan al contexto cultural y linglistico de los estudiantes.
La carencia de recursos tecnoldgicos y materiales didacticos manipulativos limita ain mas la
implementacién de metodologias que fomenten una mejor comprension y capacidad para
resolver problemas. Ademas, en algunas comunidades, la baja participacion de los padres en el
proceso educativo exacerba la situacion Espinoza (2015).

En la Institucion Educativa Miguel Grau de Abancay, los estudiantes no son ajenos a
esta realidad, ya que se ha identificado a varios nifios que presentan dificultades para resolver
problemas matematicos. Les resulta complejo aplicar estrategias de razonamiento y utilizar
materiales concretos para representar los problemas, lo que evidencia un reto significativo en la
ensefianza de las matematicas en esta escuela.

Por ello, el problema de la resolucion de problemas aritméticos enunciados verbalmente
(PAEV) en los estudiantes de tercer grado en Apurimac tiene dimensiones tanto globales como
nacionales y locales. A pesar de los esfuerzos gubernamentales por mejorar la ensefianza de las
matematicas, persisten serias dificultades, especialmente en regiones como Apurimac, donde
los factores rurales, las barreras lingiisticas y la escasez de recursos complican el proceso de

aprendizaje. Es crucial desarrollar intervenciones focalizadas que tomen en cuenta las
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necesidades especificas de los estudiantes y docentes de la region, asi como implementar
estrategias pedagogicas culturalmente relevantes.

1.2. Formulacion del Problema

1.2.1. Problema General
¢Cual es el nivel de resolucién de problemas aritméticos de enunciado verbal (PAEV),
en los nifios de tercer grado de primaria de la Institucion Educativa N°54005 Miguel Grau de

Abancay, 2022?

1.2.2. Problema Especifico

¢Cual es el nivel de logro de resolucion de problemas de comparacién en los nifios de
tercer grado de primaria de la Institucion Educativa N°54005 Miguel Grau de Abancay, 2022?

¢Cual es el nivel de logro de resolucion de problemas de cambio en los nifios de tercer
grado de primaria de la Institucién Educativa N°54005 Miguel Grau de Abancay, 20227

¢ Cual es el nivel de logro de resolucion de problemas de igualacion en los nifios de tercer
grado de primaria de la Institucién Educativa N°54005 Miguel Grau de Abancay, 20227

¢Cual es el nivel de logro de resolucion de problemas de combinacion en los nifios de
tercer grado de primaria de la Institucion Educativa N°54005 Miguel Grau de Abancay, 20227
1.3. Objetivos
1.3.1. Objetivo General

Evaluar el nivel de logro de resolucion de problemas aritméticos de enunciado verbal

(PAEV) en los nifios de tercer grado de primaria de la Institucion Educativa N°54005 Miguel

Grau de Abancay, 2022.
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1.3.2. Objetivos Especificos

Determinar el nivel de logro en la resolucion de problemas de comparacion en los nifios
de tercer grado de primaria de la Institucion Educativa N°54005 Miguel Grau de Abancay, 2022.

Determinar el nivel de logro en la resolucion de problemas de cambio en los nifios de
tercer grado de primaria de la Institucion Educativa N°54005 Miguel Grau de Abancay, 2022.

Determinar el nivel de logro en la resolucion de problemas de igualacion en los nifios
de tercer grado de primaria de la Institucion Educativa N°54005 Miguel Grau de Abancay, 2022.

Determinar el nivel de logro en la resolucion de problemas de combinaciéon en los nifios
de tercer grado de primaria de la Institucion Educativa N°54005 Miguel Grau de Abancay, 2022.
1.4. Justificacién General

El articulo 15 de la Ley N° 30512 establece que, tanto en Institutos como Escuelas de
Educacion Superior, es requisito presentar un trabajo de investigacion para obtener el Grado de
Bachiller.

Desde una perspectiva teorica, el estudio contribuye al entendimiento de las dificultades
cognitivas y pedagdgicas que enfrentan los estudiantes en la resolucién de problemas
matematicos, especificamente en un contexto rural y culturalmente diverso.

En el ambito metodoldgico, la investigacion resulta valiosa porque propuso
herramientas y estrategias de evaluacion que permiten medir de manera precisa el nivel de logro
en la resolucion de problemas aritméticos verbales. Estos instrumentos podran ser aplicados en
futuras investigaciones o estudios comparativos.

Desde el punto de vista practico, los resultados de esta investigacion aportaran
informacion clave para la mejora de la ensefianza en la Institucion Educativa N°54005 Miguel

Grau y otras instituciones similares. Identificar las barreras y las areas de oportunidad, permitira



16

desarrollar intervenciones pedagogicas mas efectivas, tanto para los docentes como para los
estudiantes. Ademas, se podran disefiar y aplicar materiales didacticos adaptados a las
caracteristicas particulares de los estudiantes, lo que contribuird a elevar su rendimiento

academico y comprension en la resolucion de problemas matematicos.
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CAPITULO 2
MARCO TEORICO
2.1. Competencias Matematicas
2.1.1 Concepto de Competencia

Segun Ministerio de Educacion (2017), la competencia se define “como la habilidad de
una persona para integrar un conjunto de habilidades con el objetivo de alcanzar una meta
especifica en una situacion concreta, actuando de manera adecuada y ética” (p. 13). Ademas,
Vargas (2008) sostiene que el término "competencia™ puede variar en significado segun el
contexto; por ejemplo, en el ambito empresarial, se refiere principalmente a la capacitacion de
los trabajadores y al desarrollo de habilidades para el desempefio laboral.

Las matematicas son una herramienta esencial en la vida cotidiana, ya que su aprendizaje
nos permite desarrollar habilidades para pensar de manera logica y resolver diversos problemas
que enfrentamos en el dia a dia. A través de las matematicas, adquirimos la capacidad de
encontrar soluciones a problemas especificos aplicando los conocimientos y habilidades
aprendidas.

Morales (2021), destaca que aprender matematicas implica poder utilizarlas en

situaciones reales. Por ello, en las clases de matematicas es fundamental realizar actividades
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gue fomenten tanto la comprension como la aplicacion practica de los conceptos en distintos
contextos. Esto requiere aprender no solo las ideas y procedimientos, sino también las
estrategias necesarias para resolver problemas concretos en la vida real.

En resumen, las competencias matematicas son esenciales para el desarrollo personal y
profesional. Nos permiten enfrentar los desafios de la vida real con confianza y autonomia,
utilizando las habilidades que hemos aprendido para encontrar soluciones a problemas
especificos.

2.1.2 La Competencia Matematica

Segun Ministerio de Educacion (2017), las competencias matematicas "se refieren a la
capacidad de un estudiante para formular, emplear e interpretar las matematicas en una variedad
de contextos" (p. 34). Asi mismo, Restrepo (2017), afirma que el desarrollo de las competencias
matematicas “esta en relacion con la posibilidad de formar parte, eficiente y eficazmente, del
mundo laboral, ya sea, a partir de una formacion basica, intermedia o superior”. (p. 9).

En resumen, dominar las habilidades matematicas implica la capacidad de resolver una
amplia gama de problemas que se presentan en la vida cotidiana, desde la gestion del dinero y
la construccion de objetos, hasta la comprension de la ciencia, las estadisticas y la
administracion de un negocio. Ademas, estas competencias también son Utiles para el uso de
tecnologia, el analisis social y el aprendizaje académico.

Las personas con un buen dominio de las matematicas estdn mejor equipadas para
enfrentar desafios en diversas areas y situaciones, lo que les permite tomar decisiones mas
informadas y resolver problemas con mayor rapidez. Por ello, ser competente en matematicas

es crucial no solo en el ambito escolar, sino también en el trabajo y la vida diaria.
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2.2 Resolucion de Problemas
2.2.1 Concepto de Resolucion de Problemas

El concepto de resolucion de problemas es clave en diversos campos, especialmente en
la educacion. Segun Restrepo (2017), resolver un problema es ‘“encontrar un camino
desconocido hacia una solucién, a través del uso del pensamiento logico y de estrategias
adecuadas” (p. 12). Este proceso no solo implica aplicar conocimientos previos, sino también
desarrollar nuevas estrategias para abordar situaciones inéditas.

Por otro lado, Velasco (2011), define la resolucién de problemas como la capacidad de
una persona para identificar y aplicar las herramientas matematicas mas adecuadas en diferentes
situaciones, destacando la importancia del razonamiento flexible y adaptativo. En esta linea,
Velasco (2011), explica que la resolucion de problemas "no se trata Gnicamente de aplicar
férmulas, sino de desarrollar un pensamiento critico que permita enfrentar diversas situaciones"
(p. 47).

Desde una perspectiva educativa, Ministerio de Educaciéon (2016), establece que la
resolucion de problemas "es una competencia transversal que permite a los estudiantes
desarrollar habilidades cognitivas superiores, como el analisis, la sintesis y la evaluacion,
aplicadas a la vida cotidiana” (p. 20).

En resumen, la resolucion de problemas es un proceso que no solo requiere
conocimientos previos, sino también la capacidad de adaptarse y crear nuevas soluciones,

siendo fundamental tanto para el desarrollo académico como para la vida cotidiana.
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2.3 El Enfoque de Resolucion de Problemas

Segun el Ministerio de Educacion (2016), en el Disefio Curricular de Educacion Bésica
pone énfasis en la resolucion de problemas en el area de matematicas. Este enfoque se
caracteriza por diversos aspectos clave:

- Las Mateméticas como una Herramienta Dindmica: se entiende que las
matematicas son un campo en constante evolucion. Esta presente en diversos
espacios de la actividad humana.

- Resolucion de Problemas en Diferentes Contextos: las matemaéticas se aplican
para resolver problemas derivados de diversas situaciones, clasificadas en cuatro
categorias:

v' Situaciones que involucran nimeros: operaciones aritméticas, célculo,
estimacion, etc.

v’ Situaciones que involucran patrones y cambios: secuencias, funciones,
crecimiento, etc.

v" Que involucran formas y posiciones: geometria, medida, orientacion
espacial, etc.

v' Situaciones que involucran recopilar y analizar informacion: estadistica,
probabilidad, etc.

- Aprendizaje Activo y Creativo: se promueve que los estudiantes puedan proponer
sus propios problemas para resolver o recibir problemas por parte del maestro, lo

cual "les ayuda a ser creativos y a pensar en diferentes situaciones.
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- Importancia de las Emociones y la Reflexion: el curriculo reconoce que las
emociones, las creencias y la forma en que los estudiantes piensan pueden influir en
el aprendizaje. Los estudiantes aprenden mejor cuando son capaces de reflexionar
sobre lo que hicieron bien, en lo que hicieron mal, en lo que aprendieron y en los
problemas que tuvieron al intentar resolver un problema.

En la educacion primaria, los problemas mas comunes incluyen aquellos relacionados con
operaciones aritméticas, geométricas y otras areas matematicas clave.
2.4 Nocion de Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal (PAEV)

De acuerdo con Restrepo (2017), los problemas aritméticos de enunciado verbal (PAEV)
son situaciones en las que los estudiantes deben interpretar un texto que describe un problema
en términos matematicos y, posteriormente, aplicar operaciones aritméticas para encontrar una
solucidn. Este tipo de problemas exige el desarrollo de habilidades tanto de comprension lectora
como de calculo matematico, lo que los convierte en una herramienta valiosa en el aprendizaje.

Asimismo, Cantdn (2024), sostiene que "los problemas aritméticos de enunciado verbal
son fundamentales en la educacion matematica, ya que vinculan el mundo real con el mundo de
los nimeros, permitiendo a los estudiantes desarrollar tanto sus habilidades matematicas como
de comprension lectora" (p. 134). Esto resalta la importancia de los PAEV en la formacion
integral de los estudiantes, ya que no solo les ensefian a resolver problemas, sino que también
les ayudan a contextualizar el aprendizaje en situaciones de la vida diaria.

En resumen, los problemas aritméticos de enunciado verbal son cruciales en el proceso
educativo, ya que promueven la interaccion entre las matematicas y la realidad, fortaleciendo

asi las competencias necesarias para una adecuada resolucion de problemas. Su correcta
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implementacién en el aula puede ser clave para el desarrollo de habilidades que van mas alla de
la simple aritmética, integrando el razonamiento critico y la comprension lectora.
2.4.1 La Adicion

Es una operacién fundamental en matematicas, que consiste en juntar niUmeros para
obtener un nimero mayor. Se toman dos 0 mas nimeros y se suman para obtener un total. Los
numeros que se suman se llaman "sumandos” y la respuesta que se obtiene se llama "suma".

Gonzalez (2011), define la suma o adicion como "aquella operacion matematica que
consiste en agregar o afiadir en una sola varios elementos” (p. 206).

Cuando sumamos numeros, los Ilamamos sumandos. La respuesta que obtenemos se
Ilama suma total. Usamos el simbolo mas (+) para mostrar que estamos sumando. Por ejemplo,
si sumamos 3 y 5, obtenemos 8. Podemos sumar diferentes tipos de nimeros, como nimeros
enteros, decimales, fracciones e incluso cosas mas complicadas como expresiones algebraicas.
2.4.2 La Sustraccion

Es una operacion fundamental en matematicas, que consiste en quitar nimeros para
obtener un numero menor. Se toman dos 0 mas numeros y se restan para obtener un total. Los
nameros que se restan se llaman "sustraendo™ y la respuesta que se obtiene se llama "diferencia".

Gonzélez (2011), define la resta o sustraccion como "aquella operacion matematica que
consiste en disminuir o quitar en una sola varios elementos” (p. 206).

Cuando restamos numeros, los llamamos sustraendo. La respuesta que obtenemos se
Ilama diferencia. Usamos el simbolo menos (-) para mostrar que estamos restando. Por
ejemplo, si restamos 5 y 3, obtenemos 2. Podemos restar diferentes tipos de nimeros, como
numeros enteros, decimales, fracciones e incluso cosas mas complicadas como expresiones

algebraicas.
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- Minuendo: EI nimero total con el que comenzamos.

- Sustraendo: EIl niUmero que queremos restar.

- Diferencia: La respuesta que obtenemos al final.

La sustraccion es una operacion matematica fundamental que tiene una gran importancia
en la vida cotidiana y en diversas areas de nuestra vida, como:

- Transacciones financieras: Calcular el cambio al pagar con efectivo.

- Medicion y calculos: Determinar la diferencia entre dos medidas.

- Planificacion de tiempo: Calcular el tiempo restante para completar una tarea.

- Estadisticas y analisis de datos: Comparar diferentes conjuntos de datos.

Resolucion de problemas cotidianos: Calcular la cantidad de ingredientes
necesarios para una receta.

- Ciencia y tecnologia: Calcular la velocidad de un objeto.

- Educacién: Resolver problemas matematicos.
2.5 Tipos de Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal

Segun el Ministerio de Educacion (2016), los problemas aritméticos de enunciado verbal
se pueden clasificar en diferentes tipos, entre los cuales se encuentran los problemas de cambio,
combinacidn, igualacion y comparacién. Estos tipos son fundamentales para desarrollar el
pensamiento matematico en los estudiantes y se describen de la siguiente manera:
2.5.1 Problema de Cambio

Segun Martinez (2018), los problemas de cambio son “aquellos que presentan una
modificacion en la cantidad inicial, ya sea a través de un aumento o una disminucion, y

requieren que los estudiantes utilicen el razonamiento matematico para encontrar la soluciéon”

(p. 45).
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Segun Martinez (1995), los problemas de cambio son situaciones que involucran el
aumento o disminucién de una cantidad, lo que requiere que los estudiantes interpreten y
resuelvan la situacion utilizando operaciones aritméticas bésicas.

A Cambio 1. En este tipo de problema, se parte de una cantidad inicial y se busca
aumentarla. Se agrega una cantidad adicional al monto inicial para determinar el monto final.

B. Cambio 2. Cambio 2: Aqui, se inicia con una cantidad determinada que puede
aumentar o disminuir. Se busca determinar cuanto sera al final, por lo que se realiza una resta
de parte de la cantidad inicial.

C. Cambio 3. Se parte de un nimero inicial que se transforma en un numero final
mayor. Se busca calcular cuanto ha aumentado el nimero inicial.

D. Cambio 4. En este caso, se comienza con una cantidad especifica y se termina
con una cantidad menor. El objetivo es determinar cuanto ha disminuido, lo cual se calcula
mediante operaciones matematicas.

E. Cambio 5. Aqui, se conoce la cantidad total después de un aumento y la cantidad
de dicho aumento. Se busca calcular la cantidad inicial antes del aumento, deshaciendo el
proceso realizado para obtener el monto final.

F. Cambio 6. En este tipo de problema, se desea conocer la cantidad final después
de una disminucion. Se emplea la suma para encontrar la respuesta, deshaciendo el proceso de
disminucion.

Ejemplo:



Tabla 1

Problema de Cambio
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TIPOS Cantidad Cambio Cantidad final Crece Decrece
inicial (dato) (incognita) (aumenta) (disminuye)
(dato)
Cambiol Rosa tiene Pedro leda 7 ¢ Cuantos soles tiene X
15 soles soles ahora?
Cambio 2 Luciatenia Analedab ¢Cuantos soles tiene X
20 soles soles ahora?
Cambio 3 Maritza tenia Lucia le da Ahora tiene 23, X
15 soles algunos soles. ¢ Cuéantos soles le dio
Lucia?
Cambio4 Rosatenia Le daalgunos  Ahora tiene 11 soles, X
19 soles soles a Marta ¢Cuantos soles le dio
Marta?
Cambio 5 Juana tenia Lupeleda9 Ahora tiene 21 soles, X
algunos soles soles ¢Cuantos soles tenia
Juana?
Cambio 6 Mariatenia  LedaalLupe8 Abhora tiene 9 soles, X

algunos soles

soles

¢Cuantos soles tenia
Maria?

Nota: Adaptado de PRONAFCAP (2012)

2.5.2 Problema de Combinacién

Segun Macazana (2018), los problemas de combinacion tratan de la manera en que las

cosas se agrupan o van juntas. Es como tener un grupo grande de amigos y querer determinar

cuantos equipos diferentes se pueden formar con ellos. La pregunta puede referirse al grupo en

su totalidad o a uno de los equipos especificos.

Citoler (2018), manifiesta que en estos problemas matematicos se analiza la relacién

entre diferentes grupos de elementos, ya sea considerando todo el conjunto o solo algunos

grupos mas pequefios dentro de él.
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El problema de combinacién implica una relacién entre dos conjuntos, donde se pueden
distinguir tres momentos clave: parte - parte - todo. A partir de esta clasificacion, surgen dos
tipos de problemas:

A Combinacién 1. En este tipo de problema se identifican dos partes o cantidades
y se pregunta por el total o la cantidad final. Para resolverlo, se realiza la operacion de suma.

B. Combinacién 2. Aqui se identifica el total y una de las partes, y se pregunta por
la otra parte restante. En este caso, se aplica la operacion de resta para encontrar la respuesta.
Ejemplo:

Tabla 2

Problema de combinacion

Tipos Parte Parte Todo

Dato Dato Incognita

Combinacion 1 En una fiesta de cumpleafios hay 15 nifios y 20 nifias, ¢ Cuantas personas hay en
total?
Combinacion 2 Laura tiene 18 frutas, de las cuales 9 son naranjas, ¢ Cuantas manzanas tiene

Laura?

Nota: Adaptado de PRONAFCAP (2012)

2.5.3 Problema de Comparacién

Segun Sigarreta et al., (2006), los problemas de comparacion implican establecer
diferencias entre dos 0 més cantidades, lo que permite a los estudiantes desarrollar habilidades
para identificar relaciones numeéricas y aplicar operaciones de resta. En este sentido, Rodriguez
et al., (2019), argumenta que estos problemas son fundamentales en la educacion matematica,
ya que ayudan a los estudiantes a comprender los conceptos de mayor y menor, fomentando asi

el razonamiento critico en la resolucion de problemas.
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Los problemas de comparacion pueden clasificarse en seis tipos, los cuales se resuelven
utilizando expresiones como "mas que" o "menos que", y pueden incluir variantes como "mas
alto que" o "menos alto que". En particular, los problemas de comparacion 3 y 6 se resuelven
mediante sustraccion, mientras que los demas requieren adicion para encontrar la solucion.

Segun Gonzalez (2022), los dilemas relacionados con la comparacién pueden expresarse
de multiples formas. Por ejemplo, es posible indagar acerca de la disparidad entre las cantidades
si se tiene conocimiento de ambas, o solicitar la cantidad contrastada si se posee informacion
sobre el punto de referencia y la discrepancia. Se pueden formular preguntas acerca de la
cantidad total cuando se tiene informacion sobre la cantidad con la que se compara y la
discrepancia entre ellas. La diversidad en la creacion conlleva a la existencia de seis categorias
de desafios Unicos, lo cual incrementa las posibilidades de adquisicion de conocimiento para
los alumnos.

A. Comparacioén 1. Se dispone de dos cantidades conocidas y se desea conocer
cuanto una supera a la otra. Para ello, se aplica una resta.

B. Comparacion 2. Conociendo ambas cantidades, se busca determinar cuanto es
menor una cantidad respecto a la otra. Se procede con una resta.

C. Comparacion 3. Con ambas cantidades conocidas, se compara una de ellas con el
incremento de la otra. En este caso, se realiza una suma.

D. Comparacion 4. Con ambas cantidades conocidas, se compara una cantidad con
la reduccion de la otra. Aqui, se utiliza la resta.

E. Comparacion 5. Se requiere encontrar una cantidad base conociendo una cantidad

comparativa y su incremento. Para resolver, se efectla una resta.



F.  Comparacion 6. Para encontrar una cantidad base, se parte de una cantidad

comparada y su disminucion. En este caso, se emplea una suma.

Ejemplo:

Tabla 3

Problema de comparacion
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Tipos Referencia CR  Comparada Diferencia D Mas Menos
CC
Dato Dato Incognita
Comparacién ~ Juantiene8  Pepetiene 12 ;Cuantas galletas més tiene X
1 galletas galletas Pepe en comparacién con
Juan?
Comparacion  Alex tiene 16  Pablotiene5 ¢Cuantos mufiecos menos X
2 mufiecos. mufiecos tiene Pablo en comparacion
con Alex?
Comparacién Juan tiene 6 Pedro tiene 4  ¢Cuantos afios tiene Pedro? X
3 afios afios mas que
Juan.
Comparacion  Luciatiene 12 Anatiene 4 ¢Cuantas figuritas tiene X
4 figuritas figuritas Ana?
menos que
Lucia.
Comparacién Tomas tiene 17  Tomas tiene ¢ Cuantos cubos tiene Nadia X
5 cubos 5 cubos més en total?
que Nadia.
Comparaciéon  Noemi tiene 17  Noel tiene 6 ¢ Cudntos soles tiene Noel? X
6 soles soles menos
que Noemi.

Nota: Adaptado de PRONAFCAP (2012)

2.5.4 Problema de Igualacion

Segun Jiménez (2018), los problemas de igualacion implican situaciones en las que se

busca determinar la cantidad necesaria para que dos 0 mas cantidades sean equivalentes. Este

tipo de problemas es esencial para que los estudiantes comprendan la nocion de balance en

matematicas.
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Un ejemplo de un problema de igualacion es presentado por Almeida y Almeida (2017),
quien sefiala: ""Si un nifio tiene 8 canicas y su amigo tiene un numero de canicas que es igual a
la suma de las canicas del nifio y 4 més, ;cuantas canicas tiene el amigo?" (p. 67). Este tipo de
problema ilustra claramente como se establece una relacion de igualdad entre dos cantidades.

Existen seis tipos de problemas de igualacion, los cuales se derivan de la formulacion
de la pregunta. Dependiendo de lo que se quiera determinar, se puede preguntar por la cantidad
a igualar, la cantidad de referencia o la cantidad de igualacién. Ademas, estos problemas se
clasifican en dos formas segun la naturaleza de la igualacion: si esta implica afiadir o quitar.
Esta clasificacion no solo ayuda a los estudiantes a abordar diferentes situaciones, sino que
también refuerza su comprension de las relaciones matematicas.

A. lgualacién 1. Se sabe el valor inicial y el de referencia, y la pregunta es cuanta
cantidad debe agregarse al primero para igualarlo al segundo. Esto se resuelve realizando una
resta.

B. Igualacion 2. Se conocen el valor inicial y el de referencia, y la pregunta es cuanto
debe restarse al primero para que sea igual al segundo. Es un problema de resta.

C. lgualacion 3. En este caso, se sabe el valor de referencia y la cantidad que debe
afiadirse a otro valor, el cual es desconocido, para igualarlo. Es un problema complejo.

D. lgualacion 4. Se cuenta con el valor de referencia y la cantidad que debe restarse
otro valor desconocido para igualarlo. Este problema, que implica una suma, puede ser
complicado para algunos estudiantes, sobre todo en el tercer ciclo de primaria.

E. Igualacion 5. Se dispone del valor inicial y el incremento necesario, y se debe
encontrar el valor de referencia. Esto se resuelve mediante una suma.

G. Ilgualacion 6. Se conoce el valor inicial y la disminucion necesaria, y se debe



hallar el valor de referencia. Este problema se soluciona restando.

Ejemplo:

Tabla 4

Problema de igualacion.
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Referencia CR  Comparada Diferencia D Mas Menos
CC
Dato Dato Incognita
Igualacion  Karentiene 25  Claratiene  ;Cuéantos soles tiene que X
1 soles. 19 soles. ahorrar Clara para tener
tantos como Karen?
Igualacion ~ Yomar compr6  Roger tiene ¢ Cuantos globos tiene que X
2 34 globos. 43 globos reventar Roger para tener
tantos como Yomar?
Igualacion  Samuel tiene 24 Si Romel ¢ Cuéntos colores tiene X
3 colores. compra 6 Romel?
colores,
tendré tantos
como
Samuel.
Igualacion  Julia tiene 23 Si Isaura ¢ Cuéntos soles tiene X
4 soles. pierde 8 Isaura?
soles, tendra
la misma
cantidad que
Julia.
Igualacion ~ Maria tiene 30 Si Maria ¢ Cuéantos soles tiene X
5 soles. gana 9 soles Rosa?
mas, tendré
tantos como
Rosa.
Igualacion  Pablo tiene 34 Si Fabrizio ¢Cuantos soles tiene X
6 soles. pierde 12 Fabrizio?

soles tendra
tantos soles
como Pablo.

Nota: Adaptado de PRONAFCAP (2012)
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2.6 Proceso Didéactico de Resolucion de Problemas
2.6.1 Familiarizacion con el Problema

La familiarizacion con el problema se refiere al proceso inicial en el que los estudiantes
se exponen a la situacion planteada y comienzan a comprenderla. Segin Almeida y Almeida
(2017), la familiarizacion es esencial para que los alumnos puedan identificar los elementos
clave del problema, lo que les permite abordarlo de manera mas efectiva.

- ¢De qué trata el problema?

- ¢Qué informacidn tienes disponible?

- ¢Qué es lo que el problema requiere determinar o verificar?

- ¢De qué manera interactan los datos?, entre otras cosas.

Ademas, explican que durante esta etapa es fundamental rescatar los conocimientos
previos del alumno para que pueda familiarizarse con el problema y comenzar a desarrollar el

conocimiento matematico que se encuentra en él.

2.6.2 Busqueda y Ejecucidn de Estrategias

La exploracion de tacticas implica que los estudiantes descubran y elijan diversas
maneras de enfrentar un dilema matematico. Segin Yupanqui (2023), la busqueda de estrategias
es “un componente critico en la resolucion de problemas, ya que permite a los estudiantes
explorar multiples caminos y elegir el mas adecuado para la situaciéon” (p. 62). Esta etapa
promueve la creatividad y la flexibilidad en el pensamiento matematico. La ejecucion de
estrategias implica poner en practica las soluciones seleccionadas durante la busqueda de
estrategias. De acuerdo Donoso et al. (2020), “una vez que se han identificado las estrategias
mas efectivas, la ejecucion es crucial, ya que es en esta fase donde los estudiantes aplican sus

conocimientos y habilidades matematicas para resolver el problema” (p. 15). La ejecucion
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también requiere que los estudiantes reflexionen sobre su proceso y ajusten su enfoque segln

sea necesario.

¢De qué manera podemos hallar la solucidn a esta situacion?

- ¢Cudl es el paso inicial que debemos seguir? ¢Y cudl seria el siguiente paso?

- ¢Nos permitird experimentar el problema en primera persona?

- ¢Existe alguna informacion adicional que necesitemos para encontrar la solucion al

enigma?

- ¢De qué manera podemos averiguarlo?

- ¢Hemos enfrentado alguna situacion parecida anteriormente?

- ¢Cuales elementos nos asistiran en la resolucion de este problema?

- ¢Cual estrategia resultara mas efectiva para solucionar la situacion?
2.6.3 Socializacion de Representaciones

La socializacion de representaciones implica el intercambio de ideas y enfoques entre
los estudiantes para resolver un problema. De acuerdo con Martinez (2018), la socializacién
“permite a los estudiantes comparar sus representaciones y estrategias, promoviendo una mayor
comprension colectiva del problema” (p. 112).
2.6.4. Reflexion y Formalizacion
La reflexién y formalizacion es el proceso mediante el cual los estudiantes analizan y

consolidan lo aprendido a partir de la resolucion de problemas. Segin Zaldivar y Bricefio
(2019), la reflexion significa pensar de manera critica sobre los procedimientos utilizados y los
resultados que se han obtenido, mientras que la formalizacion se refiere a la capacidad de
expresar estos procesos con un lenguaje matematico de manera rigurosa.

- Analizar la ruta recorrida: ¢de qué manera hemos alcanzado la resolucién?
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- Comprender la razén detras de la necesidad o efectividad de ciertas acciones o
procesos.

- Explorar las posibles consecuencias de aplicar estas técnicas en otros contextos.

- Pensar en la sabiduria obtenida que nos ayudo a solucionar la situacion.

En resumen, esta fase de reflexion es esencial en el aprendizaje, ya que no solo refuerza
los conocimientos adquiridos, sino que también permite a los estudiantes desarrollar habilidades
metacognitivas. Al reflexionar sobre su propio proceso de resolucion, los alumnos pueden
identificar sus fortalezas y debilidades, lo que les ayuda a mejorar en futuras situaciones

similares.

2.6.5. Planteamiento de otros Problemas

El planteamiento de otros problemas consiste en la creacion de nuevas situaciones
problematicas basadas en la experiencia adquirida. Segun Gonzélez et al. (2022), plantear
nuevos problemas “es fundamental para que los estudiantes apliquen lo aprendido y desarrollen

habilidades creativas en la resolucion de problemas” (p. 34).
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CAPITULO 3
MARCO METODOLOGICO

3.1 Tipoy Disefio de Investigacion

3.1.1. Tipo de Investigacion

Este estudio se sitla en un contexto cuantitativo, donde los datos recolectados se
muestran de manera numérica a traves de estadisticas. Este estudio es de tipo basico y de nivel
descriptivo, fundamentandose en un andlisis estadistico que se basa en la observacién de los
datos obtenidos. La metodologia empleada se centré en una descripcion detallada de los
resultados, lo que facilitd una interpretacion precisa y objetiva de los hallazgos.

Segin Hernandez et al. (2014), la investigacion descriptiva busca cuantificar y
recolectar datos de forma precisa con el fin de detallar y definir las particularidades del conjunto
de analisis.

Esta metodologia no solo permite entender el fendmeno investigado, sino también

establecer un marco para futuras investigaciones mas profundas.
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3.1.2. Disefio de Investigacion

En esta investigacion se utiliza un enfoque no experimental para explorar el rendimiento
en la resolucion de problemas aritméticos de enunciado verbal (PAEV) en los estudiantes de
tercer grado de la Institucion Educativa N°54005 Miguel Grau, ubicada en Abancay, durante el
afio 2022.

De acuerdo con la definicién de Hernandez et al. (2014), este disefio se clasifica como
descriptivo transversal, ya que los datos fueron recolectados en un tnico momento en el tiempo.
Su principal objetivo es describir y analizar la situacion observada en ese instante especifico,
sin considerar las variaciones que puedan ocurrir a lo largo del tiempo.

El disefio es descriptivo transversal:

Donde:

G: Es la muestra de estudio (25 estudiantes)

O: Observacidn del nivel de logro de resolucién de problemas aritméticos de
enunciado verbal (PAEV)
3.2 Definicién de la Variable
3.2.1 Definicién Conceptual de la Variable

a) Problemas de Cantidad, Tipo PAEV

La resolucion de problemas de cantidad, tipo PAEV, se refiere a la habilidad de los
estudiantes para resolver problemas matematicos que involucran cantidades y operaciones
aritméticas, enmarcados en el contexto de enunciados verbales. Estos problemas requieren que

los estudiantes interpreten la informacion presentada en forma de palabras o frases, identifiquen
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la operacion matematica necesaria para resolver el problema y apliquen correctamente los
procedimientos aritméticos para llegar a una solucion.

Los problemas de cantidad del tipo PAEV abarcan diferentes situaciones, como
problemas de comparacion (identificar la cantidad mayor o menor), problemas de cambio
(determinar la diferencia entre cantidades), problemas de igualacion (encontrar el valor
desconocido que iguala dos cantidades) y problemas de combinacion (unir o sumar diferentes
cantidades). Estos problemas desafian a los estudiantes a aplicar sus conocimientos matematicos
en situaciones del mundo real, desarrollando su pensamiento critico, habilidades de
razonamiento y competencias en resolucion de problemas.

3.2.2 Operacionalizacion de la Variable

Tabla b

Operacionalizacion de la Variable

Variable Dimensiones Indicadores

Resuelve problemas de comparacion al establecer
relaciones entre datos y realizar una 0 mas acciones de
comparacion entre distintas colecciones de objetos,
transformandolas en expresiones numeéricas.

Problemas de
comparacion

Problemas de Resuelve problemas de cambio utilizando diferentes
cambio colecciones de objetos y los convierte en expresiones
Resuelve numeéricas.
problemas

Al resolver problemas de igualacion, se trata de
establecer conexiones entre datos y acciones que
permitan igualar conjuntos distintos de objetos,
convirtiéndolos en expresiones numéricas.

de cantidad, Problemas de
tipo PAEV  igualacion

Resuelve dilemas de combinacién al establecer
conexiones entre datos y una 0 mas operaciones de unir
conjuntos diversos de elementos, con el fin de
convertirlos en ecuaciones numéricas.

Problemas de
combinacion

Nota: Elaboracion Propia



37

3.3 Poblacion, Muestra y Muestreo.
3.3.1 Poblacién

Segun Arias (2012), la poblacion se define como "un conjunto finito o infinito de
elementos con caracteristicas comunes, para los cuales serén extensivas las conclusiones de la
investigacion. Esta queda delimitada por el problema y por los objetivos de estudio™ (p. 81). En
el presente trabajo de investigacion, la poblacion de estudio estd compuesta por los nifios de 1ro
a 6to grado de la Institucién Educativa N°54005 Miguel Grau, ubicada en el distrito y provincia
de Abancay. Esta poblacion cuenta con un total de 1044 estudiantes, lo que representa la

totalidad de alumnos de la institucion.

Tabla 6
Poblacion
Grado N° de estudiantes
Nifios TOTAL
1 a6 grado 1044 1044

3.3.2 Muestra

De acuerdo con Arias (2012), una muestra se define como "un subconjunto
representativo y finito que se extrae de la poblacion accesible™ (p. 83). En el presente trabajo de
investigacion, la muestra esta conformada por 25 estudiantes de tercer grado de la Institucion
Educativa Miguel Grau de Abancay.

Se llevo a cabo una seleccion de muestra de forma deliberada, seleccionando a todos los
estudiantes de tercer grado de la seccién F. Al no haber sido elegidos al azar, se clasifica como

una muestra no probabilistica, concretamente un muestreo intencional. Este método de
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recoleccion de datos se emplea al querer recabar informacidn de un conjunto particular, como

los alumnos de tercer grado de la seccion F.

Tabla 7

Muestra de Estudio

Seccién N° de estudiantes
Nifios TOTAL
Tercer Grado “F” 25 25

3.3.3. Muestreo

De acuerdo con Arias (2012), el muestreo no probabilistico es un procedimiento
de seleccion en el que se desconoce la probabilidad que tienen los elementos de la
poblacion para integrar la muestra. (p. 84)

En este trabajo de investigacion, se empled un muestreo no probabilistico para la
seleccion de los estudiantes.
3.4. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos
3.4.1. Técnica

Con el objetivo de evaluar el desempefio de los alumnos de tercer grado en la resolucion
de problemas matematicos presentados de forma verbal, se utiliz6 un método de evaluacion
basado en un examen escrito. Esta evaluacion consistio en un conjunto de problemas de PAEV,

que los alumnos debian resolver mediante respuestas escritas.
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Tabla 8

Técnica e instrumento de recojo de informacién

Técnica Instrumento Descripcion
Prueba Segun Garcia et al. (2009), "un instrumento de
Medicion escrita medicion tiene como propdsito evaluar si el estudiante

ha adquirido un aprendizaje cognoscitivo, ha dominado
una destreza o ha desarrollado progresivamente una
habilidad. Debido a su naturaleza, este tipo de
instrumento requiere que el estudiante proporcione
respuestas por escrito” (p. 5)

3.4.2. Instrumento

Para recopilar informacién sobre el nivel de logro en la resolucion de problemas
aritméticos de enunciado verbal (PAEV), se aplico una prueba escrita de opcion multiple. La
prueba constd de 8 preguntas, distribuidas en cuatro tipos de problemas: comparacion, cambio,
igualacion y combinacion.

Estructura de la Prueba:

- NUmero de preguntas: 8 preguntas en total.

- Tipos de problemas: 2 preguntas por cada tipo de problema (comparacion,
cambio, igualacién y combinacién).

Puntuacion:

- Problemas de Comparacién: 2 puntos por pregunta.

- Problemas de Cambio: 2 puntos para una pregunta y 3 puntos para la otra
(correspondiente a un problema de cambio 5).

- Problemas de Igualacién: 2 puntos para una pregunta y 3 puntos para la otra
(correspondiente a un problema de igualacion 6).

- Problemas de Combinacion: 3 puntos por pregunta (por ser problemas mas

complejos).
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Para esta investigacion, se consideraron los siguientes niveles de logro en la resolucion

de problemas de PAEV:

- Nivel de inicio: El estudiante alcanzé aprendizajes basicos en relacion con lo que se

espera para el ciclo evaluado.

- Nivel de proceso: El estudiante ha logrado de manera parcial los aprendizajes

esperados para el ciclo evaluado. Esta avanzando hacia el objetivo, aunque aun

enfrenta algunas dificultades.

- Nivel de logro: El estudiante alcanzo los aprendizajes previstos para el ciclo evaluado

y esta listo para enfrentar los desafios de aprendizaje del siguiente ciclo.

Nivel

Escala cuantitativa

Descripcion cualitativa

Inicio

Proceso

Logro

Oa7

8al4

15a20

El estudiante logré aprendizajes muy
elementales respecto de lo que se espera
para el ciclo evaluado
El estudiante alcanzé de manera parcial
los objetivos de aprendizaje establecidos
para el periodo evaluado.

El estudiante ha alcanzado los objetivos
de aprendizaje establecidos para el
periodo evaluado y se encuentra listo
para enfrentar los desafios educativos
del préximo ciclo.

Por Dimensiones:

Dimensiodn Nivel

Escala
cuantitativa

Descripcion cualitativa

Inicio
Problemas de
comparacion

Proceso

0 puntos

1 a2 puntos

Cuando el estudiante no desarrolla el
problema ni marca la alternativa
correcta.

Cuando el estudiante marca solo la
alternativa correcta y no presenta
ninguna evidencia de resolucién del
problema.




Logro
Inicio
Problemas de
cambio e Proceso
igualacion
Logro
Inicio

Problemas de
combinacion Proceso

Logro

3 a 4 puntos

0 a 1 puntos

2 a 3 puntos

4 a 5 puntos

0 a 2 puntos

3 a 4 puntos

5 a 6 puntos

Cuando el estudiante evidencia el
proceso de la resolucion del problema
y marca la alternativa correcta.
Cuando el estudiante no desarrolla el
problema ni marca la alternativa
correcta.

Cuando el estudiante marca solo la
alternativa correcta y no presenta
ninguna evidencia de resolucion del
problema.

Cuando el estudiante evidencia la
resolucion del problema y marca la
alternativa correcta.

Cuando el estudiante no desarrolla el

problema ni marca la alternativa
correcta.

Cuando el estudiante marca solo la
alternativa correcta y no presenta
ninguna evidencia de resolucién del
problema.

Cuando el estudiante evidencia la
resolucion del problema y marca la
alternativa correcta.

3.5. Procedimientos de Analisis de Datos

Para analizar los datos obtenidos a través de la prueba de resolucion de problemas
aritméticos de enunciado verbal (PAEV), se llevo a cabo un analisis estadistico descriptivo. Los
datos fueron procesados y organizados en cuadros de frecuencia, considerando las cuatro

dimensiones evaluadas: problemas de comparacion, problemas de cambio, problemas de

igualacion y problemas de combinacion.
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CAPITULO IV
RESULTADOS
4.1 Resultado por Dimensiones de la Resolucion de Problemas Aritméticos de Enunciado
Verbal (PAEV)

Tabla 9

Nivel de resolucién de problemas de comparacion de los estudiantes de 3° grado "F" de la

Institucion Educativa Miguel Grau de Abancay, 2022.

Puntajes Nivel Frecuencia Porcentaje
0 Inicio 11 44%
la2 Proceso 12 48%
3a4 Logrado 2 8%
Total 25 100%

Segun los resultados de la tabla 9, el 44% de los estudiantes se encuentra en el nivel de
inicio, lo que indica que estan en las primeras etapas de dominio en la resolucion de problemas
de comparacion. Estos estudiantes requieren apoyo adicional para alcanzar los estandares de
aprendizaje esperados en este tipo de problemas para el tercer grado. Por otro lado, el 48% de

los estudiantes esta en el nivel de proceso, lo que sugiere que han logrado ciertos avances en la
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resolucion de problemas de comparacion; sin embargo, aln necesitan fortalecer sus habilidades
y comprension para cumplir plenamente con los requisitos de aprendizaje establecidos para su
nivel.

Finalmente, solo el 8% de los estudiantes, equivalente a 2 estudiantes, han alcanzado el
nivel de logro en la resolucion de problemas de comparacidon. Estos estudiantes han demostrado
un dominio completo de los conceptos y habilidades necesarios para el tercer grado, lo que los
prepara para enfrentar desafios méas avanzados en el aprendizaje.

En conclusion, la mayoria de los estudiantes se encuentran en un nivel de proceso, ain
requieren apoyo adicional para alcanzar los estandares de aprendizaje esperado para este tipo
de problema.

Tabla 10

Nivel de resolucion de problemas de cambio de los estudiantes de 3° grado “F” de la

Institucion Educativa Miguel Grau de Abancay, 2022.

Puntajes Nivel Frecuencia Porcentaje
0al Inicio 1 4%
2a3 Proceso 4 16%
4ab Logrado 20 80%

Total 25 100%

Segun los resultados de la tabla 10, el 4% de los estudiantes se encuentran en el nivel de
inicio, lo que indica que muestran un progreso minimo en la resolucion de problemas de cambio.
Estos estudiantes pueden necesitar un apoyo adicional y la intervencion del docente para
mejorar sus habilidades en este tipo de problemas.

Mientras que el 16% de los estudiantes se sitlan en el nivel de proceso, lo que sugiere

que estan cerca de alcanzar el nivel esperado en la resolucion de problemas de cambio. Estos
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estudiantes muestran un avance significativo y estan en camino de lograr los objetivos de
aprendizaje establecidos.

Finalmente, el 80% de los estudiantes sometidos a la prueba estandarizada se encuentran
en el nivel logrado. Esto indica que la gran mayoria de los estudiantes han alcanzado los
estandares de aprendizaje esperados en la resolucidn de problemas de cambio y demuestran un
dominio satisfactorio en este aspecto.

Tabla 11

Nivel de resolucion de problemas de igualacion de los estudiantes de 3° grado “F” de la

Institucion Educativa Miguel Grau de Abancay, 2022.

Puntajes Nivel Frecuencia Porcentaje
O0al Inicio 16 64%
2a3 Proceso 3 12%
4ab Logrado 6 24%
Total 25 100%

Segun los resultados de la tabla 9, el 64% de los estudiantes se encuentra en el nivel de
inicio en la resolucién de problemas de igualacion. Esto indica que estos estudiantes han
mostrado un progreso minimo en este tipo de problemas y requieren mayor tiempo y apoyo por
parte del docente para mejorar sus habilidades en este ambito.

Mientras que el 12% de los estudiantes se sitlan en el nivel de proceso, lo que sugiere
gue estan cerca de alcanzar el nivel esperado en la resolucidn de problemas de igualacién. Estos
estudiantes estdn demostrando un avance significativo y estan en camino de cumplir con los

objetivos de aprendizaje establecidos.
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Por ultimo, el 24% de los estudiantes se encuentran en el nivel de logro en la resolucion
de problemas de igualacion. Esto significa que han alcanzado el nivel de aprendizaje esperado
y estan preparados para afrontar los desafios del siguiente ciclo educativo con éxito.

Tabla 12

Nivel de resolucion de problemas de combinacion de los estudiantes de 3° grado “F” de la

Institucion Educativa Miguel Grau de Abancay, 2022.

Puntajes Nivel Frecuencia Porcentaje
0aZ2 Inicio 10 40%
3a4 Proceso 15 60%
5a6 Logrado 0 0%

Total 25 100%

Segun los resultados de la tabla 12, el 40% de los estudiantes se encuentra en el nivel de
inicio en la resolucion de problemas de combinacién. Esto indica que han mostrado un progreso
minimo en problemas donde se conocen ambas cantidades y se pregunta por la diferencia, es
decir, quién tiene mas. Estos estudiantes necesitan un apoyo significativo por parte del docente
para mejorar sus habilidades en este tipo de problemas.

El 60% restante de los estudiantes se sitla en el nivel de proceso, lo que sugiere que
estan cerca de alcanzar el nivel esperado en la resolucion de problemas de combinacion. Estos
estudiantes estdn mostrando un avance significativo y estan en camino de cumplir con los
objetivos de aprendizaje establecidos.

Es importante destacar que ningun estudiante alcanzé el nivel satisfactorio en la
resolucion de problemas de combinacion. Esto sugiere que todos los estudiantes necesitan

apoyo adicional para desarrollar completamente sus habilidades en este tipo de problemas.
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4.2. Resultado General de la Resolucion de Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal
(PAEV)

Tabla 13

Diagndstico general del nivel de logro de resolucion de problemas aritméticos de enunciado
verbal (PAEV) en los nifios de tercer grado de primaria de la Institucion Educativa N°54005

Miguel Grau Abancay, 2022.

Puntajes Nivel Frecuencia Porcentaje
0a7 Inicio 6 24%
8al4 Proceso 19 76%
15a20 Logrado 0 0%
Total 25 100%

Segln los resultados de la tabla 13, que presenta el diagndstico general sobre la
resolucion de problemas aritméticos de enunciados verbales (PAEV), el 24% de los estudiantes
se encuentra en el nivel de inicio. Esto sugiere que ain no han alcanzado los aprendizajes
esperados para el tercer grado en la resolucion de este tipo de problemas. Estos estudiantes
requieren apoyo adicional y la implementacion de estrategias de ensefianza especificas para
mejorar sus habilidades en la resolucion de problemas de PAEV.

El 76% de los estudiantes se sitlan en el nivel de proceso, lo que sugiere que estan cerca
de alcanzar el nivel esperado en la resolucion de problemas de PAEV. Estos estudiantes
muestran un avance significativo, pero aun requieren apoyo para consolidar sus habilidades y
alcanzar el dominio completo de los conceptos y procedimientos necesarios.

Ningun estudiante alcanzo el nivel de logro en la resolucién de problemas de PAEV.
Esto indica que todos los estudiantes requieren apoyo adicional para desarrollar completamente

sus habilidades en este tipo de problemas.
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Se sugieren que existe una necesidad general de mejorar la ensefianza y el aprendizaje
de la resolucion de problemas de PAEV en el tercer grado. Las dificultades que presentan los
estudiantes en la resolucion de problemas de comparacion, combinacion, igualacion y cambio,

reflejan la necesidad de abordar las areas especificas donde se observan mayores dificultades.



48

CONCLUSIONES

Primera: En la resolucion de problemas de comparacion el 44% de los estudiantes se encuentre
en el nivel de inicio sugiere que existe una dificultad estructural en la adquisicion temprana de
habilidades de comparacion. Esta observacion indica que las intervenciones pedagogicas
iniciales no han sido lo suficientemente efectivas. Una posible hipotesis es que los enfoques
utilizados no logran conectar adecuadamente el concepto abstracto de comparacion con
ejemplos préacticos y cotidianos para los estudiantes. EI 48% en el nivel de proceso muestra que
un grupo estd en proceso, pero requiere refuerzos adicionales, mediante estrategias mas
préacticas y manipulativas que profundicen en las habilidades criticas de comparacion. El 8%
que ha alcanzado el nivel de logro demuestra que el dominio de esta habilidad es alcanzable
bajo condiciones pedagogicas adecuadas.

Segunda: Los resultados del 80% de los estudiantes que han alcanzado el nivel de logro en la
resolucion de problemas de cambio sugieren que este tipo de problema es méas intuitivo o
accesible para los estudiantes, posiblemente debido a que las situaciones de cambio son mas
tangibles o frecuentes en su entorno. Este éxito puede deberse a la clara relacion causa-efecto
que caracteriza a este tipo de problemas, lo cual facilita su comprension. El 4% en el nivel de
inicio y el 16% en proceso indican que algunos estudiantes necesitan mas apoyo, pero la
tendencia general sugiere que los métodos actuales son mayormente efectivos. Esto podria abrir
la hipotesis de que el contexto y la relevancia de los problemas juegan un papel fundamental en
la adquisicion de habilidades matematicas.

Tercera: Los problemas de igualacion presentan una dificultad considerable, como lo evidencia
el hecho de que el 64% de los estudiantes se encuentra en el nivel de inicio. Esto sugiere que

los estudiantes tienen dificultades para conceptualizar la paridad o equilibrio entre cantidades,
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lo cual puede estar relacionado con una falta de comprension mas profunda de la estructura
matematica subyacente. Es posible que este tipo de problema requiera mas tiempo para ser
internalizado, y se podria proponer la hipotesis de que los métodos actuales de ensefianza no
logran representar claramente las relaciones de equivalencia. La intervencion pedagogica
deberia incluir representaciones visuales y manipulativas més claras que faciliten la
comprension de este concepto.

Cuarta: En la resolucion de problemas de combinacién, ningun estudiante ha alcanzado el nivel
de logro en la resolucién de problemas de combinacidn, lo que sugiere una brecha significativa
en la ensefianza de esta competencia. EI 40% en el nivel de inicio y el 60% en proceso indican
que, aunque la mayoria ha hecho progresos, las estrategias actuales no son suficientes para que
los estudiantes logren un dominio completo. La combinacién involucra la integracion de
diferentes cantidades, lo que podria ser conceptualmente desafiante para los estudiantes de este
grado. La hipdtesis subyacente es que la ensefianza de la combinacién requiere un enfoque méas
sistematico que no solo desarrolle las habilidades mecanicas, sino que también fomente la
comprensidn conceptual de las operaciones involucradas.

Quinta: Los resultados generales en la resolucion de problemas aritméticos de enunciados
verbales muestran que el 76% de los estudiantes se encuentra en el nivel de proceso, lo que
indica un progreso general hacia los objetivos, pero la falta de estudiantes en el nivel de logro
sugiere que las estrategias pedagdgicas actuales no son suficientes para asegurar el éxito total.
La hipotesis aqui es que, aunque los estudiantes estan cerca de alcanzar el dominio, necesitan
estrategias mas especifico y ajustado a sus necesidades, que incluya practicas mas frecuentes,
retroalimentacion inmediata y tareas diferenciadas. Esto indicaria que el enfoque pedagdgico

debe ser méas adaptable y personalizado para abordar las diversas dificultades que enfrentan los
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estudiantes en los diferentes tipos de problemas (comparacion, cambio, igualacién y

combinacion).



o1

SUGERENCIAS
1. Disefar estrategias de ensefianza diferenciadas que se adapten a las necesidades
especificas de los estudiantes en los niveles de inicio y proceso, particularmente en la resolucion
de problemas de comparacion, igualacion y combinacion. Se recomienda emplear materiales
manipulativos, juegos didacticos y actividades practicas que promuevan una comprension mas
profunda de los conceptos matematicos.
2. Incorporar recursos tecnoldgicos y plataformas educativas interactivas en el aula,
permitiendo a los estudiantes practicar la resolucién de problemas aritméticos de manera
dinamica. Estas herramientas no solo facilitan el aprendizaje personalizado, sino que también
ofrecen retroalimentacion inmediata, optimizando el proceso educativo.
3. Fomentar la colaboracién activa de padres y tutores en el proceso educativo,
proporcionando materiales y actividades para reforzar las habilidades de resolucion de
problemas en el hogar. La organizacion de talleres o reuniones informativas ayudara a las
familias a comprender como pueden apoyar de manera efectiva el aprendizaje de sus hijos.
4. Incentivar el trabajo colaborativo en el aula, promoviendo que los estudiantes compartan
estrategias y enfoques diversos para resolver problemas. Esto no solo enriquecera el aprendizaje
individual, sino que también fortalecera habilidades sociales, de comunicacién y trabajo en
equipo.
5. Crear un ambiente en el aula que valore el esfuerzo y el aprendizaje mediante los errores,
cultivando una mentalidad de crecimiento en los estudiantes. Este enfoque les permitira
enfrentar los desafios con mayor resiliencia y confianza, contribuyendo a su desarrollo

academico y personal.
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ANEXO 1: Matriz de Consistencia
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Problema. Objetivos Variables DIEE -
metodologico
General. General. Variable Tipo de

¢Cual es el nivel de logro en la resolucién de
problemas Aritméticos de enunciado verbal (PAEV)
en los nifios de tercer grado de primaria de la
Institucion Educativa N°54005 “Miguel Grau”
Abancay, 2022?

Especificos

a) ¢Cudl es el nivel de logro en la resolucion de
problemas de comparacion en los nifios de tercer
grado de primaria de la Institucion Educativa
N°54005 Miguel Grau, Abancay, 2022?

b) ¢Cual es el nivel de logro en la resolucion de
problemas de cambio en los nifios de tercer grado
de primaria de la Institucion Educativa N°54005
¢Miguel Grau, Abancay,2022?

c) ¢Cuédl es el nivel de logro en la resolucion de
problemas de igualacion en los nifios de tercer
grado de primaria de la Institucion Educativa
N°54005 Miguel Grau, Abancay, 2022?

d) ¢Cuadl es el nivel de logro en la resolucion de
problemas de combinacion en los nifios de tercer
grado de primaria de la Institucion Educativa
N°54005 ;Miguel Grau, Abancay,2022?

Evaluar el nivel de logro de la resolucion de
problemas aritméticos de enunciado verbal
(PAEV) en los nifios de tercer grado de primaria
de la IE N°54005 “Miguel Grau” Abancay,2022

Especificos

a) Determinar el nivel de logro en la resolucion
de problemas de comparacion en nifios de
tercer grado de primaria de la Institucion
Educativa N°54005 Miguel Grau - Abancay,
2022.

b) Determinar el nivel de logro en la resolucion
de problemas de cambio en los nifios de
tercer grado de primaria de la Institucion
Educativa N°54005 Miguel Grau - Abancay,
2022.

c) Determinar el nivel de logro en la resolucion
de problemas de igualacién en los nifios de
tercer grado de primaria de la Institucion
Educativa N°54005 Miguel Grau - Abancay,
2022.

d) Determinar el nivel de logro en la resolucion

de problemas de combinacion en los nifios de

tercer grado de primaria de la Institucion
Educativa N°54005 Miguel Grau - Abancay,
2022.

independiente.

Resolucion de
problemas aritméticos
de enunciado verbal
(PAEV).
Dimensiones:

» Problemas de
comparacion.

» Problemas de cambio.

» Problemas de
igualacion.

» Problemas de
combinacion.

investigacion

Investigacion
cuantitativa
basico y nivel
descriptivo
Disefio de
investigacion
No experimental.

Donde:

G: Es la muestra
de estudio (25
estudiantes)

O: Observacion
del nivel de logro
en la resolucion
de problemas
Aritméticos de
enunciado verbal
(PAEV)
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ANEXO 2: Matriz de operacionalizacion de variables.

Variable Dimensiones Indicadores
Problemas de Resuelve problemas de comparacion estableciendo relaciones entre datos y una o0 mas
comparacion acciones de comparar, colecciones diferentes de objetos, para transformarlas en expresiones

Resuelve numericas.

problemas Problemas de Resuelve problemas de cambio con colecciones diferentes de objetos, para transformarlas

de cantidad, | cambio en expresiones numericas.

tipo PAEV | Problemas de Resuelve problemas de igualacion estableciendo relaciones entre datos y una o mas acciones
igualacion de igualar colecciones diferentes de objetos, para transformarlas en expresiones numéricas.
Problemas de Resuelve problemas de combinacién estableciendo relaciones entre datos y una o mas
combinacién acciones de combinar colecciones diferentes de objetos, para transformarlas en expresiones

numericas.

TITULO: Nivel de competencia resuelve problemas de cantidad en los nifios de tercer grado de primaria de la IE N°54005

“Miguel Grau” Abancay, 2022.
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VARIABLE
RESOLUCION
DE
PROBLEMAS
ARITMETICOS
DE
ENUNCIADO
VERBAL
(PAEV)

Comparacion

Resuelve
problemas de

En una feria dominical Juana vendié 30 tamales. Nadin vendio 27
mas que Juana ¢ Cuantos tamales vendié Nadin?

comparacion a. 47
estableciendo b. 59 Nivel en inicio
relaciones c. 57
entre datos y d. 58 Nivel en proceso
una o mas En la chicheria de la sefiora Olga, con un balde de agua preparan
acciones de 25% | 15 litros de chicha de jora. Si por dia preparan 45 litros de chicha | Njvel logrado
comparar, de jora, ¢cuantos baldes de agua se utiliza?
colecciones a. 4
diferentes de b. 5
objetos, para c. 3
transformarlas d 2
en expresiones
numericas.
Resuelve Maria vendi6 dos docenas de tamales. Si cada docena vende a s/ 12
Cambio problemas de soles ¢ A cuanto vendié dos docenas de tamales?
cambio con a) S/10
colecciones b) S/15
diferentes de c) S/24
objetos, para d) S/20 Nivel en inicio
transformarlas Karen tenia cierta cantidad de dinero. Entré a una tienda de
en expresiones 25% | abarrotes y compro algunos ingredientes para preparar los tamales | Nivel en proceso
numericas. que le costé S/21,50. Al regresar cont6 su dinero y tenia s/17.
¢Cuénto dinero tenia antes de la compra? Nivel logrado
a) 30.50
b) 23.0
b) 38.50
c) 24.50
Igualacion Resuelve Rosa al comprar los ingredientes para preparar los tamales paga
problemas de con un billete de s/200. Le dan de vuelto s/173 ;Cuanto le costé en
igualacion total los ingredientes para preparar los tamales? Nivel en inicio
estableciendo a. S/20
relaciones b. S/27 Nivel en proceso
entre datos y 25% c. S/17
una o mas d. S/14 Nivel loarado
acciones de 9
igualar Sonia ha cobrado por repartir chicha de jora durante tres dias s/ 90
colecciones ¢ Cuantos dias debera trabajar para cobrar s/ 210?

diferentes de
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objetos, para a. 3dias
transformarlas b. 5dias
en expresiones b) 7dias
numéricas. c) 9dias
Laura firm6 una contrata con una empresa que realizan ladrillos
Combinacién | Resuelve para entregar diariamente la chicha de jora y tiene que llevar
problemas de ordenes para cuatro pedidos distintos. EI primer pedido es 109 Nivel en inicio
combinacion botellas de chicha de jora, el segundo de 99 hotellas, el tercero de
estableciendo 77 botellas y el cuarto uno de 101. ¢Cuantas botellas de chicha de Ni
. . : . ) ivel en proceso
relaciones jora debe preparar Laura para enviar a sus clientes sin que le sobre
entre dat,os y ninguno? (Combinacion) Nivel logrado
una o méas a. 386 botellas
acciones de b. 423 botellas
combinar b) 243 botellas
cglecciones 2504 ¢) 123 botellas
diferentes de
objetos, para Juana ha horneado 4 latas de maicillo en esta semana. La primera
transformarlas lata duro lhora con 10 minutos, la segundo lata 59 minutos, la
en expresiones tercera lata 1 hora y la cuarta lata 1 hora con 5 minutos ¢Cuanto
numericas. tiempo demoro en total hornear las cuatro latas de maicillo a la
sefiora Juana?
a. 4 horas con 10 minutos
b. 4 horas con 19 de minutos
b) 4 horas con 15 minutos
¢) 4 horas con 14 minutos.
TOTAL | 10 | 100%
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ANEXO 4: Instrumento de recojo de datos.

Instrumento 1

EVALUACION DE APRENDIZAJES EDUCACION

PRIMARIA

Matematica

Grado
DATOS DEL
Vombre:
Apellidos:
Seccion: Fecha:

Jostitucion Lducativa ( AN®:
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Jpdicaciones:
<ee cada pregunta con mucha atencidn.
Juego, vesuelve cada pregunta y marca con x la vespuesta

cotvectn.

Solo debes marcar una respuesta por cadn

pregunta.

En una feria dominical Juana vendi6 30 tamales. Nadin vendi6é 27 méas que Juana ¢ Cuantos tamales
vendio Nadin?
a) 47

b) 59
c) 57
d) 58
En la chicheria de la sefiora Olga, con un balde de agua preparan 15 litros de chicha de jora. Si por
dia preparan 45 litros de chicha de jora, ¢cuantos baldes de agua se utiliza? (Comparacion)
a) 4
b) 5
c) 3
d) 2
Maria vendi6 dos docenas de tamales. Si cada docena vende a s/ 12 soles ¢ A cuanto vendio dos
docenas de tamales?
a) S/10
b) S/15
c) S/i24
d) S/20

Karen tenia cierta cantidad de dinero. Entr6 a una tienda de abarrotes y compré algunos
ingredientes para preparar los tamales que le costo S/21,50. Al regresar conto su dinero tenia
s/17. ¢ Cuanto dinero tenia antes de la compra?
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a) S/ 30.50
b) S/ 23.0
c) S/ 38.50

d) S/ 24.50
5. Rosa al comprar los ingredientes para preparar los tamales paga con un billete de s/200. Le dan
de vuelto s/173 ¢ Cuénto le costo en total los ingredientes para preparar los tamales? (Igualacion)

a) S/20
b) S/27
c) S/17
d) S/14

6. Sonia ha cobrado por repartir chicha de jora durante tres dias s/ 90 ¢ Cuantos dias debera trabajar
para cobrar s/ 210?
a) 3dias
b) 5 dias
c) 7dias
d) 9dias
7. Laurafirmo una contrata con una empresa que realizan ladrillos para entregar diariamente la chicha
jora y tiene que llevar 6rdenes para cuatro pedidos distintos. El primer pedido es 109 botellas de
chicha de jora, el segundo de 99 botellas, el tercero de 77 botellas y el cuarto uno de 101. ;Cuéantas
botellas de chicha de jora debe preparar Laura para enviar a sus clientes sin que le sobre ninguno?
(Combinacion)
a) 386 botellas
b) 423 botellas
c) 243 botellas
d) 123 botellas
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8. Juana ha horneado 4 latas de maicillo en esta semana. La primera lata duro 1hora con 10 minutos,
la segundo lata 59 minutos, la tercera lata 1 hora y la cuarta lata 1 hora con 5 minutos ¢Cuanto
tiempo demord en hornear las cuatro latas de maicillo la sefiora Juana?

a) 4 horas con 10 minutos
b) 4 horas con 19 de minutos
c) 4 horas con 15 minutos

d) 4 horas con 14 minutos.
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ANEXO 5. Ficha de validacion de instrumento

FORMATO DE MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

TITULO: Nivel de competericia resuelve problemas de cantidad en los nifios de tercer grado de primaria de Ia IE N°54005 "Miguel Grau’ Abancay, 2022.

CRITERIOS DE EVALUCION
z fielacidn Relacion Relacidn Relacidn entre ¢f J0hservacian
0 0 entre 2 [ entre 2 [ entre el | item ¥ 1 op<ion
o (é’ veriable yla | dimensin y | Indicador y | derespuesta
2:3 g INDICADOR dmension | elindicador | el ftem
& a ITEMS - : :
= bl e S e i e i o »
fates —_— — -_____4______-______..__
1COULD 1 | En uniz feria dominies! Juana vendio 30 temales. Nugtin vander 27]
T Sacacion il problomas ae mé que 13 uana (Cuintos tameles vendié Nadin?
paracion establociendo A 47 | V
entre datas y b & K [ b ‘N
a5 actionns e T
- iovas d s
e‘; diferentes de oojeles, parz )
o teanstarvarles Ll S N S S e = I O e e S
= EURTESINS flumericas, . Enlachicheriz ae iz safora O)ga, on un bilde ce 2gup prearen 19
& liros de chicta de jove. Si par ¢'a preparan 45 lites de of itha ded f
-: 09, euéntes baldes de agua se wiilizm? %
‘(" FI | }\L 'i
o bog v 3 N
N f 3 g
< dq 2
=
=
w —e L 1 o e o
-
[as]
0 MOIULO 2 L Maniavendia dos doceras de tarialos, i cada dozena vende 3 5/ 17
(5l Cambio solos ¢A cudnto vendis os docs nas de tamaies?
[ nesualve problemas ¢2 combicl @8I0 N )
w on colecdinnes diferentes o by s y\ Al | b\
E’, foictos, para transforurlas e {4 114 VA .\A
L:l_)J presiones saméricas, d) s
o]
f,f, B NG N N N 141 ] ]
5 2. Karen tenia cienta cantidad do dnere. Ented 2 ura tienda oo
g abafrotes y comprd alyunos Ingretiertas gara preparar los tsmales ;
,i-, Gus fe costd 52156, Al regresar corté su dinero ¥ tavia 517 \ 'w
¢Cuinto dinero tonla antes de 3 comprar? | \ 3( \j
‘a’-‘ il 3050 D\ &l '
< b 230
= g 3850
8 g 2450
¢ i N —’-“—“—'_———‘———‘——*
- MODULO 3¢ I P.osnaIcowu-arlmwgvedwﬂtespa(u;:rc:aratImrnmales 7]
liualacidn un billzte de 5200, Le dan e vuelto 173 ACalntnle costd en tonal " !
fesueve  problemies  gel @ Ingrediantes para pregarar los tamales? ‘\-L \l DL '\\J\
fualecién rstablesiendol 'y v J
L "EE0Cnes ente datos v ung ) N S [ S ) < el S| I | N




rombinacion  establociendd
refaciones entre datos ¥ una o
s actiones do combina

colecciones  difprentes g
objetas, para tansformarlas ey
[CApresiones numéricas,

mis  acclone:  de iuala l— a3 §
olecciones  diferentos b sf7
obletos, para transformarias erf 4  sn7
[expresiones numéricas dl - S/4
2. Stnid ha cobrady Fox repartir chicha de jora durante tres dias s/ )
¢ Cuiintos dias debiers trabajar para cobrar 5f 2107
a)  3dias
b Sdias
o 7dis
db 9dis
L. Liura firmé una contrata con UNa empresa que tealizin ladritlod
Para enlregar diariamente 13 chicha de Jora y tlene que llevg
Srdenes para cuatro pediaos distintos, 1 primer Fedido s 109
bostellas de chicha de jora, el segundo de 99 botelas, e tereern da
77 batellasy of cvarto une de 101 2Cudntas botellzs dg chicha dd
16ra debe preparar Laura pera erwlar a sus clientes sin quefo sobrd
Ninguno?
8 S8
b) /e
o spaa
Resvohe  problemas g 9 sha

2. Jina ha hormeado 4 latas ce maicillo €N oSt Semana. La primers
13ta duro 1hors con 10 minutes, la segundo lata 59 Mimrtos, |3

tereer lata 1 hora y la cuaita lata 1 heea con S minutos Cuantd

tlempo demaro en tota| hatnear las cuatro fatas de maicillo 3 I3

Sefiora Juang?

a4 horas con 10 miny:os

b 4 horas con 19 de minutos

€ &horas con 15 minutos

) ahoras con 14 minytos

. FIRMA DEL EVALUADD

.
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% ALN

LASALLISTA

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Evaluacion escrita: Competencia resuelve problemas de cantidad.

OBJETIVO: Evaluar la competencia resuelve problemas de cantidad

DIRIGIDO A: Loy estudiantes del Tercer Grado de educacion primaria de la IE N° 54003 “Miguel Grau.”
APELLIDOS ¥ NOMBRES DEL EVALUADOR:

Teotilo Teves Ceanre

VALORACION DEL INSTR UMENTO:

‘ Excelente | Muy bueno Regular Deficiente




68

FORMATO DE MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

TfTULO: Nivel de competencia resuelve problemas de cantidad en los niftos de tercer grado de primaria de la IE N°54005 “Migue! Grau’ Abancay, 2022.

CRITERIOS DE EVALUCION
=z Relacion Reladén Relacion Relacion entre el fObservacion
» Q entre  a | entre 13 | entre el | item y la oprién
= ‘£ variable y '3 | dimensidny | indicador y | de respuesta
% l-él INDICADOR dimensisn elindicador | el item
4 <
& = ITEMS _
> Si INO Si o Si No S No
MODULO 1: 1. En una feria dominical Jusna vendio 30 tamales. Narin vender 27
comparacion | Resuelve prodlemas de s que I» Juana Cudntos tamales vendia Nadin?
comparacian estableciendo o) 47
relaciones entre datos y -] ?( * ( \(
una @ mds apciones ce ¢ 57
o compafar, celeccicnes d) sa
diferentes de clijelas, para
<< — — — 4+ 3 3 +r ¢ t ! X +r— -y
o trarstormaris en
- ypresiores NUMEncas. b En la chicheria de |3 sefior: Olga, con un balde de agua preparan
2 15 litros de chicha de jora, Si por cia pregaran 45 litros de chichd
6 de jora, tcuantas baldes de agua se utiliza?
a4 (
L x
- h s X " {
wy ) 3
< 6 2
w o I N S SN S SN S SN S e L. -
@
O MODULO 2 1. Maria vendié dos docenas de tamales. Si cada docena vende a
o Cambio 12 soles ¢A cudnto vendié dos docenas de tamales?
- Resuelve problemas de cambic al 5710
‘-‘>J eon colecdiones difercntes de by 515 )< ( ‘L \(
< abjetos, para transformaras en <S4
LDU expresiones numéncas. dl 520
vy
b= = S S o ¢« 1 & & K % L
< > Xaren tenia derts cantidad de dinero. Entro & ra tienda de
Q abartotes y compré alguncs ingredientes para preparar lod
E tamales que le costd §/21,50. Al regresar contd su dinero y tenid
b~ /17, 2Cufinto dinero tenia antes de la comprar? )(
w al 3050 X K (
s 5) 230
3850
o) g
b d) 2450
5 — e e e e —_— - . __ 1 1 3 - 1 —tr—11r1T
MODULO 3: 1. Rosa al comprar los ingredientes para preparar las tamales paga
|gualacidn con un billete de 5/200. Le dan de vuelto /173 2Cuanto le costd)
Resuelye  problemss  del en total Jos ingredientes para preparsr los tamales? )( Y )( )(
iual acion establedendd
relaciones entre dotos y una g : i . . | ) | ) I et} o




més  acciones  de  iguala
lolecoiones  diferentes

) pars transformarias e
expresiones NUMErcas.

Resuelve
combinacice

problemas ded
establetiendd

colecciones  diferentes &
objetos, para transformarlas en
Lapresiones huméricas.

relaciones entre datas y uns g—
mas  acciones  de  combinarf

al S/
by 827
¢l s/17
dl  S/d

Sonla ha cobrado por repartir chicha de jora durante res dias s/ 5
Cuantos dias debera trabejar para cobrar f 2107

a)  3dias
b)  Sdias
¢) Fdiss
d) 9dias

Laura firme una contrata con uns empresa que realizan ladrliod
para entrogar diariamento la chicha de jora y tiore que lieval
Srdenes para cuatro pedidos distintos. £l primer padido e5 109
botellas de chicha de jors, el segundo de 99 botellas, 2l tercero de
77 botellas y el cuarta uno de 101, éCuintas botellas de chicha da
jcra debe preparar Laura pers onviar a sus dientes sin que le sobre
ringuna?

a)  S/3Bs
b)  S5/423
<l /243
dy s

Juana ha horneado 4 latas de maicillo en csta semana. La primer3
lata duro 1hora con 10 minutes, la segundo 1ata 59 minutos, 14
tercera lata 1 hora v |a cuarta lata 1 hora con 5 minutes JCuéntd
tempo demero en tatal hornear las cuavo latas de maicitio a |4
sexfors Juana?

a 4 horas con 10 minutos

b} 4 horas con 19 de minutos
o) 4 horas con 15 minatos

d) 4 horas con 14 minutos

FIRMA DEL EVALUADOR

69

(T . .




70

SADN

LASALL!S?A

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Evaluacion escrita: Competencia resuclve problemas de cantidad.

OBJETIVO: Evaluar la competencia resuelve problemas de cantidad

DIRIGIDO A: Los estudiantes del Tercer Grado de educacion primaria de lu IE N° 54005 “Miguel Grau.”
APELLIDOS ¥ NOMBRES DFE}, EVALUADOR:
NESTOR TAPIA PIMENTEL.

VALORACION DEI INSTRI MENTO:

Deficiente

| Excelente R Muybueno | Bueno | R;gm'—‘__




FORMATO DE MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

TITULO: Nivel de competencia resuelve problemas de cantidad en los nifios de tercer grado de primaria de la IE N°54005 '

71

‘Miguel Grau" Abancay, 2022.

CRITERIOS DE EVALUCION
= Relscién Relacion Retacion Relacdn entre el [Observacion
7 o entre a | entre la|entre el ftemy la opcion
4 g variable yia | dimensiény | indicador y | de respuesta
2 g INDICADOR dimensién elindicador | el item
= =
< o ITEMS
> Si No Si No Si o Si No
I T I 1 En Una feia dominical Juana verwdd 30 tamalos, Noci verder 71 E T 2=
Comparacion | fiesuele  problemas e mis que 13 Juana ¢Cuintos tamales vendié Nadin?
comparacion estableclends a) a7 /
relacicnes enve datos y b) 59 )( £ ;
una o mas 3cciones de ©f 57 X/ y
a comparar, colecticnes ol SB :
3 diferentes ce objetos, para
D transfermarizs e T o e S b T TS\ D A mam—— N
[aey Sxpresiones ruméricas, 2. En la chicheria de la sefiora Olga, con un balde de agua
Z 15 itros de chicha de jora. 5i por dia preparan 45 lityos e chichd
S dz Jora, Jeudntos baldes de apua se utiliza?
% a4 \:
[a} " : A \
1%} i
< d 2
w o -_—_— ——— | -t 1 = |
@
O MODULO 2 L. Marfa vendio dos docenas de tamales, Si cada docena vende a <
[+ [Cambio 12 soles ¢4 cudnto vendié dos dacenas de tamales?
a Resuelve problemas de cambid al  s/10
';’ con colecciones diferentes ¢ b)  §/15
ot objetos, para transformardas er c} 524 X / ¥
o expresiones rurnricas. d 5120 4 !
vy
L
& S —_— 1 N D R S i o MU SR R
2L 2 Karen tenia clenta cantided do dinero. Entrd 3 una tienda def
o abarrotes y compré algunos irgredientes par peeparar Lo
E tamales que le costd s/71, 50. Al regresar contd su dinero y teniy
— S/17. 40u4nto dinero tenfa antes de la compear?
g_-' al 30 }( v/ }
s b 230 o ¢
- ¢ 3850 &
8 d) 2450
% PAGDULO 3 L. Rosa al comprar los ingredientes pars preparar Jos tamales, pagd i 1 B B
iguatacion fon un billete de 5/200. Le dan de vuelto /173 éCuanto fe costd
Resucive problemas ded €n total los ingredientes pa a preparar os tamales? Y l\
Blec A \
jrelaciones entre datos v una o _] | }
— ————e L ——d 1 1 1 —




acgonss  de
Ioleccones  difsrzmes d
|ebietas, pars wanslermarias er

eypresiones numdricas.

rrits

rAGTULE 4.
Combs nacidn

i I

Resanive
combinazicn

problemus
rableciend s

<

ras  acclorss €2 comBing
colecciones  difersmies de
ok etos, pare transfecmarias en|
b cpr esicnes numencas.

iguala'j

ralasicnes entre cates y ura ofB——

1.

a) S0
el 2?7
[d} Si1
d)  S1a

criia ha cobraao por repartir chicka de jore durante tres 235 5f 90
Cudntas dias deberd trabajar pare cobrar sf 2107

a)  3dias
&l 5dias
<l 7
d) Gdins

Laura firmé una contrats con una oMpress que raalizan ladriing
para entregar diarizmente & chicia de jera v tiene gue llevar
cedenes pare cuatre pedides distintos. I primer sedido es 109
werwilas de chicha ce jora, & segurdo de 33 botellay, of tercero dol
77 botellasy e cusrto una de 101, (Cudrtas botellss de chicha dd
jura Jebe proparet Laura Cara enviar 2 wus clientes sin gue e s0bre
ningunc?

al  5/38%
by 5{423
© 5/242
o} 50123

Jusna hz horneado 4 latas de raicille en p3ta s2mand L primery
\ate duro 1hera con 1Q minutos, la segunco lzta 33 minutos, |2
tercora 'ats | hora y i cuarta lats 2 hova con 5 minutcs cCvantf
tiempo cemoro en tolel hornear las cuatra 13tas de macillo @ 13
safiera Juana?

a) 4 hovas oon 10 minutss

Bl Ahoras cen 19 de minutas
c) 4 heras eon 15

dl  £heras can 14 mis

72

=

FIRMA DEL EVALUADOR

L]

I




La & Salle
7 EESFP

Abancay

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Evaluacian eserit

OBJETIVO: Evaluar la competencia resuelve problemas de

IMRIGIDO A: Los estudiantes del Tercer Grado de
APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUA DOR:
MARIA ESTHER TRUJILLO PINTO

VALORACION DEL INSTRUMENT [@X

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

cantidad
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a: Competencia resuelve problemas de cantidad.

educacion primaria de la IE N° 54005 “Miguel Graw.”

[ Excelente | Muy bueno

Bueno

Regular | Deficiente

B X




