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RESUMEN 

El objetivo general de la presente investigación fue demostrar los efectos que tiene la 

aplicación de la Taptana para fortalecer el aprendizaje de la adición y sustracción en los 

estudiantes de tercer grado de la Institución Educativa Primaria 70605 Domingo Savio San 

Miguel 2022, considerándose importante para fortalecer la competencia “Resuelve problemas de 

cantidad” mediante el uso de material didáctico concreto. La investigación se desarrolló bajo una 

metodología de enfoque cuantitativo, de nivel experimental y diseño preexperimental, de tipo 

aplicada; con una población conformada por los estudiantes del tercer grado, cuya muestra fue 

seleccionada mediante un muestreo no probabilístico de tipo intencional, constituida por 37 

estudiantes. Como técnicas se emplearon la observación y la prueba, y como instrumentos la 

ficha de observación, la lista de cotejo y el pretest y postest, elaborados a partir del cuadro de 

variables y validados por juicio de expertos. Para el análisis de los resultados se utilizó el 

programa estadístico SPSS versión 24, aplicándose la prueba T de Student, obteniéndose un valor 

de significancia p = 0.000, menor al nivel crítico de 0.005, lo que permitió rechazar la hipótesis 

nula y aceptar la hipótesis alterna. Concluyéndose que la Taptana tiene efectos positivos y 

significativos en el aprendizaje de resolución de problemas de adición y sustracción en los 

estudiantes de tercer grado de la Institución Educativa Primaria 70605 Domingo Savio San 

Miguel 2022 

Palabras claves: Adición, resolución de problemas, sustracción, Taptana. 
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ABSTRACT 

The overall objective of this research was to demonstrate the effects of applying Taptana 

to strengthen learning in addition and subtraction among third-grade students at the Domingo 

Savio San Miguel 2022 Primary School (Institution Educational 70605), considering it important 

to strengthen the skill of “solving quantity problems” through the use of concrete teaching 

materials. The research was developed using a quantitative methodology, experimental level, and 

pre-experimental design, of an applied nature, with a population consisting of third-grade 

students, whose sample was selected through intentional non-probabilistic sampling, consisting 

of 37 students. The techniques used were observation and testing, and the instruments used were 

the observation sheet, the checklist, and the pretest and posttest, which were developed from the 

table of variables and validated by expert judgment. The results were analyzed using the 

statistical program SPSS version 24, applying the Student's t-test, obtaining a significance value 

of p = 0.000, lower than the critical level of 0.005, which allowed the null hypothesis to be 

rejected and the alternative hypothesis to be accepted. It was concluded that Taptana has positive 

and significant effects on learning addition and subtraction problem solving in third-grade 

students at the Domingo Savio San Miguel Primary School 70605.  

Keywords: Addition, problem solving, subtraction, Taptana, 
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INTRODUCCIÓN 

La presente investigación aborda la aplicación de la taptana como material concreto en el 

aprendizaje de la adición y sustracción en los estudiantes del tercer grado de la Institución 

Educativa Primaria N.° 70605 Domingo Savio, del distrito de San Miguel, durante el año 2022. 

En el contexto educativo actual, el aprendizaje de las operaciones básicas continúa siendo una 

dificultad recurrente en la educación primaria, especialmente cuando los estudiantes presentan 

limitaciones para comprender el valor posicional y los procesos de canje. Frente a esta 

problemática, el uso de recursos didácticos concretos como la taptana se plantea como una 

alternativa pedagógica pertinente para fortalecer el razonamiento matemático y promover 

aprendizajes significativos. 

Desde una perspectiva pedagógica, diversos autores sostienen que el aprendizaje de la 

matemática se consolida cuando el estudiante interactúa activamente con materiales que le 

permiten representar y manipular cantidades de manera concreta. Según Cabrera (2022), el uso 

de la taptana favorece la comprensión del sistema de numeración decimal y facilita el tránsito del 

pensamiento concreto al pensamiento simbólico, especialmente en la resolución de operaciones 

de adición y sustracción. Este material didáctico ancestral permite visualizar el valor posicional 

de los números mediante columnas que representan unidades, decenas y centenas, fortaleciendo 

así la comprensión operativa de las matemáticas. 

Asimismo, González (2019) señala que la taptana constituye una herramienta eficaz para 

el desarrollo del razonamiento lógico-matemático, ya que posibilita la representación de procesos 

como el canje y la reagrupación de manera clara y significativa. Al emplear este recurso, los 

estudiantes no solo ejecutan procedimientos mecánicos, sino que comprenden el sentido de las 

operaciones matemáticas a partir de la manipulación y observación directa, lo cual contribuye a 

un aprendizaje más duradero. 

En concordancia con el Currículo Nacional de la Educación Básica, el área de Matemática 

propone el desarrollo de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, la cual exige que los 

estudiantes comprendan, representen y resuelvan situaciones problemáticas relacionadas con la 

adición y la sustracción. En este sentido, el uso de la taptana se alinea con los enfoques 

pedagógicos actuales al promover un aprendizaje activo, contextualizado y significativo, 
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permitiendo que los estudiantes construyan sus conocimientos a partir de la experiencia concreta 

y la reflexión sobre sus propios procesos de aprendizaje (MINEDU, 2018). 

Finalmente, esta investigación busca demostrar que la aplicación sistemática de la taptana 

como material concreto contribuye de manera significativa a mejorar el aprendizaje de la adición 

y sustracción en los estudiantes del tercer grado de educación primaria. Los resultados obtenidos 

permitirán aportar evidencias empíricas que respalden el uso de materiales didácticos andinos en 

el aula, fortaleciendo así las prácticas pedagógicas y promoviendo una enseñanza de la 

matemática más comprensible, dinámica y significativa  

El Capítulo I desarrolla el planteamiento del problema, los objetivos de la investigación, 

la justificación del estudio, la formulación de la hipótesis y la identificación de las variables, 

elementos fundamentales que orientan y delimitan el proceso investigativo. 

 

El Capítulo II comprende los antecedentes de la investigación, el marco teórico y el 

marco conceptual, los cuales sustentan científicamente el estudio, permitiendo comprender los 

principales enfoques, conceptos y aportes teóricos relacionados con la aplicación de la taptana 

en el aprendizaje de la adición y sustracción. 

 

El Capítulo III aborda la metodología de la investigación, incluyendo el tipo, nivel y 

diseño del estudio, así como los métodos, técnicas e instrumentos utilizados. Asimismo, se 

describen la población y la muestra, el procedimiento para la recolección y procesamiento de 

datos, la contrastación de la hipótesis y la validez y confiabilidad de los instrumentos aplicados. 

 

Finalmente, el Capítulo IV presenta los resultados obtenidos, las conclusiones derivadas 

del análisis, las recomendaciones pertinentes, las referencias bibliográficas empleadas y los 

anexos que complementan el desarrollo de la investigación.
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CAPÍTULO I 

ASPECTOS GENERALES 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1.1. Descripción del problema 

  En los últimos años, diversas evaluaciones nacionales e internacionales han 

evidenciado que los estudiantes de educación básica presentan dificultades significativas en 

el desarrollo de competencias matemáticas, especialmente en lo referido al manejo de las 

operaciones básicas como la adición y sustracción. La UNESCO, a través del Estudio 

Regional Comparativo y Explicativo (ERCE), reportó que los aprendizajes matemáticos en 

América Latina se encuentran por debajo de los niveles esperados, mostrando que una gran 

proporción de estudiantes no alcanza los desempeños mínimos establecidos para su grado 

escolar (UNESCO, 2019). 

 

En el Perú, los resultados de la Unidad de Medición de la Calidad (UMC) también 

revelan brechas importantes en el área de matemática. La Evaluación Censal de Estudiantes 

(ECE) evidenció que, en el nivel primario, un porcentaje considerable de estudiantes no logra 

resolver adecuadamente problemas que requieren operaciones básicas o razonamiento lógico 

(Ministerio de Educación [MINEDU], 2018). Estas dificultades se incrementan cuando las 

operaciones implican procedimientos como el canje, el uso de estrategias de cálculo mental 

o la interpretación de cantidades y relaciones numéricas. 

 

En la región Puno, esta situación se refleja de manera similar. Diversos estudios 

regionales reportan que los estudiantes presentan dificultades en la comprensión y resolución 

de problemas matemáticos, debido a prácticas pedagógicas que privilegian la repetición 

mecánica sobre la comprensión conceptual (Quispe & Mamani, 2020). En la Institución 
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Educativa Primaria N.° 70605 “Domingo Savio”, del distrito de San Miguel, se observó que 

los estudiantes del tercer grado muestran un rendimiento insuficiente en la adición y 

sustracción, tal como se evidencia en sus registros de evaluación y en las observaciones de 

aula realizadas durante el proceso pedagógico. 

 

Los estudiantes, con frecuencia, dependen de la memorización de algoritmos 

tradicionales sin comprender el sentido de las operaciones, lo que limita su capacidad para 

transferir lo aprendido a situaciones reales. Esto se relaciona con el enfoque tradicional de 

la enseñanza, que enfatiza el cálculo mecánico antes que la construcción del pensamiento 

matemático (Castro, 2019). 

 

Frente a esta problemática, se vuelve necesario implementar estrategias didácticas 

que fortalezcan la comprensión matemática a partir de materiales concretos que permitan 

manipular, representar y visualizar los procesos. En este sentido, la taptana, material 

educativo de origen andino, constituye una herramienta pertinente para facilitar el 

aprendizaje de las operaciones básicas desde un enfoque concreto–gráfico–simbólico, 

promoviendo la construcción significativa del conocimiento (Apaza & Loza, 2020). 

 

Por ello, surge la necesidad de evaluar la eficacia de la taptana como estrategia 

pedagógica para mejorar el aprendizaje de la adición y sustracción en los estudiantes del 

tercer grado “C” de la I.E.P. N.° 70605 “Domingo Savio”, contribuyendo al desarrollo del 

pensamiento lógico-matemático. 

 

1.1.2. Problema general 

  ¿Qué efectos tiene la aplicación de la Taptana en el aprendizaje de la adición y 

sustracción en los estudiantes del tercer grado de la IEP 70605 Domingo Savio San Miguel 

2022? 

1.1.3. Problemas específicos 

¿Cuán eficaz es la aplicación de la Taptana para la resolución de problemas de 

adición en los estudiantes del tercer grado de la IEP 70605 Domingo Savio San 

Miguel 2022? 
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¿Cuán eficaz es la aplicación de la Taptana para la resolución de problemas de 

sustracción en los estudiantes del tercer grado de la I.E.P. N.° 70605 Domingo Savio, 

San Miguel 2022? 

1.2. OBJETIVOS  

1.2.1. Objetivo general  

Demostrar los efectos positivos que tiene la aplicación de la Taptana para 

fortalecer el aprendizaje de la adición y sustracción en los estudiantes de tercer grado 

de la Institución Educativa Primaria 70605 Domingo Savio San Miguel 2022 

1.2.2. Objetivos específicos 

a) Identificar la eficacia de la aplicación de la Taptana para resolución de 

problemas de adiciión en los estudiantes del tercer grado de la I.E.P. N.° 70605 

Domingo Savio, San Miguel 2022 

b) Comprobar la eficacia de la aplicación de la Taptana para resolución de 

problemas de sustracción en los estudiantes del tercer grado de la IEP 70605 

Domingo Savio San Miguel 2022 

1.3. JUSTIFICACIÓN  

1.3.1. Justificación Teórica 

El desarrollo de la presente investigación contribuirá en la formación profesional 

de los estudiantes de la Escuela de Educación Superior Pedagógica Pública – Juliaca, 

también queda como apoyo y guía para los docentes en actividad del nivel primaria, 

quedando como antecedente a futuras investigaciones, como puede ser de interés para 

padres de familia, entre otras personas interesadas en el tema de la pedagogía, centrándose 

en el uso de material educativo específico para la enseñanza de actividades que refuercen 

el aprendizaje de operaciones lógico matemáticas básicas en estudiantes de tercer año de 

educación básica. 

 

En ese sentido, esta investigación aporta al campo teórico de la educación 

matemática al profundizar el estudio de la taptana como material didáctico ancestral, 
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revalorando su potencial pedagógico en la enseñanza de la adición y sustracción. El 

estudio contribuye a fortalecer el conocimiento existente sobre estrategias lúdicas y 

concretas en la resolución de problemas matemáticos, articulando la matemática escolar 

con saberes culturales, lo que amplía el marco conceptual sobre metodologías 

contextualizadas en educación primaria. 

 

1.3.2. Justificación Práctica  

Desde el punto de vista práctico, la investigación resulta relevante porque ofrece 

una alternativa didáctica concreta para mejorar el aprendizaje de la adición y sustracción 

en estudiantes del tercer grado de educación primaria. El uso de la taptana permite que 

los estudiantes comprendan las operaciones matemáticas de manera visual y 

manipulativa, favoreciendo la resolución de problemas con números de hasta tres cifras, 

en concordancia con el Currículo Nacional de Educación Básica (MINEDU, 2018). De 

este modo, se promueve un aprendizaje más activo, participativo y significativo. 

 

Asimismo, los resultados de la investigación podrán ser utilizados por docentes 

del nivel primario como una guía para incorporar materiales concretos en el área de 

Matemática, fortaleciendo su práctica pedagógica. La aplicación de la taptana contribuye 

a dinamizar las sesiones de aprendizaje, mejorar la motivación estudiantil y reducir las 

dificultades en el manejo del valor posicional, generando un impacto positivo y tangible 

en el proceso de enseñanza–aprendizaje. 

 

1.3.3. Justificación Metodológica 

La investigación se justifica metodológicamente porque emplea un diseño 

preexperimental con enfoque cuantitativo, adecuado para medir el efecto de la aplicación 

de la taptana en el aprendizaje de la adición y sustracción. Este tipo de diseño permite 

comparar los resultados obtenidos antes y después de la intervención pedagógica, 

evidenciando cambios significativos en el desempeño matemático de los estudiantes 

(Hernández & Mendoza, 2018). La utilización de instrumentos validados garantiza la 

objetividad y confiabilidad de los datos recopilados. 
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Asimismo, la elección de técnicas como la observación sistemática y las pruebas 

de entrada y salida responde a la necesidad de evaluar de manera precisa el progreso del 

aprendizaje. El análisis estadístico mediante la prueba t de Student permite comprobar las 

hipótesis planteadas, asegurando la rigurosidad científica del estudio. De esta manera, la 

metodología empleada garantiza resultados válidos y confiables, coherentes con los 

objetivos de la investigación. 

 

1.4. HIPÓTESIS 

1.4.1. Hipótesis general  

La aplicación de la Taptana fortalece significativamente el aprendizaje de la 

adición y sustracción en los estudiantes de tercer grado de la Institución Educativa 

Primaria 70605 Domingo Savio San Miguel 2022 

 

1.4.2. Hipótesis específicas 

a) La aplicación de la Taptana es eficaz para la resolución de problemas de adición en 

los estudiantes del tercer grado de la I.E.P. N.° 70605 Domingo Savio, San Miguel 

2022 

b) La aplicación de la Taptana es eficaz para la resolución de problemas sustracción de 

en los estudiantes del tercer grado de la IEP 70605 Domingo Savio San Miguel 2022 

 

1.5. VARIABLES 

 

1.5.1. Variable independiente 

 

Taptana 

 

Martínez y Quispe (2010), define a la taptana como un material didáctico andino 

utilizado para representar cantidades y realizar operaciones mediante la manipulación 

directa. Su estructura organizada en columnas permite comprender el valor posicional y 
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las relaciones numéricas. Este recurso facilita el tránsito del pensamiento concreto al 

simbólico. Además, integra saberes culturales en el aprendizaje matemático. Por ello, 

constituye un instrumento eficaz para apoyar la adición y sustracción en primaria. 

 

Es un método eficaz, porque gracias a su diseño, los niños pueden visualizar 

cómo se organizan los números y comprender mejor las operaciones. De esta manera 

este recurso ayuda a que el aprendizaje sea más práctico, porque los estudiantes trabajan 

de forma concreta antes de pasar a lo simbólico. Por ello, es una herramienta útil para 

enseñar adición y sustracción en el aula. 

 

1.5.2. Variable dependiente 

 

Aprendizaje de la adición y la sustracción 

 

Vergnaud (1982), explica que el aprendizaje de la adición y sustracción implica 

comprender las relaciones aditivas entre cantidades para combinarlas o separarlas de 

manera significativa. Estas operaciones requieren transformar datos en modelos 

matemáticos que representen la situación. El estudiante debe reconocer distintas 

representaciones y aplicar procedimientos adecuados. Este aprendizaje incluye el uso de 

estrategias de cálculo y descomposición. Así, las operaciones básicas forman parte del 

desarrollo cognitivo del campo conceptual aditivo. 

 

De esta manera, requiere interpretar la relación entre los datos, representarlos 

correctamente y aplicar procedimientos adecuados, ya sean escritos, mentales o 

heurísticos. Estas operaciones contribuyen al desarrollo del razonamiento lógico y al 

dominio de las relaciones numéricas en los estudiantes. 

 

1.5.3. Operacionalización de variables 

Tabla 1  

Matriz de operacionalización 
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VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES 

 

 

VARIABLE I 

 

TAPTANA 

 

Fase concreto  - Manipula adecuadamente la Taptana en 

actividades de conteo. 

- Organiza correctamente las fichas según el 

valor posicional. 

- Sigue los pasos establecidos para representar 

cantidades. 

Fase pictórica - Representa cantidades y combina colecciones 

para resolver adiciones. 

- Quita o separa fichas para resolver 

sustracciones. 

- Utiliza la estructura de la Taptana para 

interpretar el procedimiento operativo. 

Fase simbólica - Explica el procedimiento realizado con el 

material. 

- Relaciona el proceso concreto con la operación 

simbólica. 

- Resuelve problemas aplicando las acciones de 

agregar o quitar 

 

 

VARIBLE II 

Resuelve 

problemas de 

Adición 

 

- Utiliza la operación de adición para resolver 

situaciones problemáticas con números de 

hasta tres cifras. 

- Aplica la adición con canje al resolver 

problemas matemáticos con números de hasta 

tres cifras. 
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Nota: elaborado por el investigador 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

APLICACIÓN 

DE ADICIÓN Y 

SUSTRACCIÓN 

 

-  Resuelve problemas de adición que involucran 

números de hasta cuatro cifras, siguiendo 

correctamente el procedimiento operativo. 

Resuelve 

problemas de 

Sustracción 

- Utiliza la operación de sustracción para 

resolver situaciones problemáticas con 

números de hasta tres cifras. 

- Aplica la sustracción con canje al resolver 

problemas matemáticos con números de hasta 

tres cifras. 

-  Resuelve problemas de sustracción que 

involucran números de hasta cuatro cifras, 

siguiendo correctamente el procedimiento 

operativo. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN  

Para desarrollar este trabajo, se revisaron diversas investigaciones y aportes de 

autores que han abordado problemáticas similares a las planteadas, especialmente 

aquellas relacionadas directamente con el tema de estudio. 

4.4.1. A nivel internacional 

Chango (2020), en su investigación de enfoque cualitativo–cuantitativo y 

metodología mixta, tuvieron como propósito determinar la incidencia de la taptana en el 

aprendizaje de las cuatro operaciones aritméticas en estudiantes de educación primaria. 

Para ello, trabajaron con una población de 75 estudiantes y dos docentes, utilizando 

como técnicas e instrumentos un cuestionario, una guía de entrevista y una ficha de 

observación, lo que permitió obtener datos tanto cuantificables como descriptivos. El 

estudio se desarrolló dentro de la línea de investigación de comunicación, sociedad, 

cultura y tecnología, destacando la importancia de emplear recursos concretos que 

faciliten la comprensión de procesos matemáticos. Los resultados mostraron que la 

taptana es un recurso útil, accesible y eficaz para mejorar la comprensión de la suma y 

la resta, ya que permite al estudiante visualizar el aumento y la disminución de 

cantidades. Sin embargo, se identificaron dificultades en su aplicación para operaciones 

más complejas como la multiplicación y división, debido a los múltiples procedimientos 

que estas requieren. Finalmente, concluyeron que la taptana constituye un material 

didáctico de fácil elaboración y muy favorable para el aprendizaje significativo de 

operaciones básicas. 
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Pomboza y Monge (2025)  en su tesis tuvieron como objetivo proponer el uso de 

la taptana y la yupana como recursos didácticos para fortalecer la enseñanza de las 

operaciones aritméticas en estudiantes de octavo año de Educación General Básica de la 

Unidad Educativa Cristiana Nazareno. Para ello desarrollaron una investigación con 

enfoque cuantitativo descriptivo, bajo un diseño no experimental y de corte transversal, 

trabajando con una muestra no probabilística compuesta por 30 estudiantes. La propuesta 

consideró la incorporación de materiales andinos como la tapatan y la yupana, 

manipulables con el fin de favorecer la comprensión de los procedimientos matemáticos 

desde una perspectiva cultural y vivencial. Los resultados evidenciaron que la 

implementación de estos recursos interactivos contribuye a mejorar la percepción y 

disposición de los estudiantes hacia la matemática, ya que el uso de materiales concretos 

promueve la experimentación y facilita la resolución de problemas. En conclusión, las 

autoras determinaron que la taptana y la yupana pueden generar un impacto positivo en 

el aprendizaje, constituyéndose como alternativas pertinentes dentro del aula. 

En otro contexto Cabrera (2022) desarrolló un estudio con una población de 57 

estudiantes y dos docentes distribuidos en dos paralelos; con un enfoque cualitativo–

cuantitativo, de nivel exploratorio y descriptivo, con el propósito de analizar el uso de la 

taptana como material didáctico en la enseñanza de la suma y resta en los estudiantes de 

segundo grado de la Unidad Educativa Fiscomisional “Purísima de Macas”, en la 

provincia de Morona Santiago. La investigación se realizó dentro de la línea de 

comportamiento social y educativo, para recopilar la información se emplearon técnicas 

como la observación y la entrevista, utilizando como instrumentos una lista de cotejo y 

un guion de preguntas, además de una revisión bibliográfica que respaldó el proceso 

investigativo. Los resultados evidenciaron que la taptana contribuye de manera 

significativa al aprendizaje de la suma y la resta, pues permite que los estudiantes 

construyan el conocimiento a partir de experiencias concretas. El autor concluye que 

este recurso favorece un aprendizaje más significativo al facilitar la comprensión de los 

procedimientos matemáticos desde la manipulación directa. 
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4.4.2. A nivel nacional 

 En su tesis, Calderón (2023), planteó como objetivo determinar la eficacia de la 

yupana modificada como recurso didáctico para mejorar la resolución de problemas 

aditivos con y sin canje en estudiantes del segundo grado de una escuela intercultural del 

Perú. El estudio se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, con un diseño 

cuasiexperimental que incluyó un grupo experimental y otro de control. La población 

estuvo conformada por 108 estudiantes de entre 7 y 8 años, y la muestra no probabilística 

por conveniencia estuvo integrada por 30 niños en el grupo experimental y 29 en el grupo 

control. Para la recolección de datos se aplicó la Prueba de Resolución de Problemas 

Aditivos, instrumento que presentó una validez favorable superior a 37 puntos. Los 

resultados evidenciaron que los estudiantes del grupo experimental mejoraron su 

capacidad para resolver problemas aditivos con y sin canje en 8.67 puntos, mientras que 

el grupo de control no mostró progresos significativos. Se concluye que la utilización de 

la yupana modificada como material didáctico resulta eficaz para fortalecer el 

aprendizaje de la adición y sustracción hasta con tres cifras. 

 

 La investigación de Guzmán et al., (2018) basado en un enfoque cualitativo, 

dentro de un diseño de investigación acción participativa, orientado a evaluar el impacto 

del uso de la Yupana y la Taptana en la resolución de problemas de adición y sustracción. 

La investigación involucró a una muestra de 18 estudiantes y cuatro docentes 

pertenecientes a una institución educativa pública del distrito del Rímac, Lima. Para el 

desarrollo de la propuesta se diseñaron ocho sesiones de aprendizaje, cada una guiada 

por una hipótesis de acción, en las que se aplicaron materiales matemáticos autóctonos 

utilizados históricamente en la organización inca para realizar cálculos de diversa índole. 

La recolección de datos se realizó mediante diarios de campo, listas de cotejo, fichas de 

observación y análisis de videos, lo que permitió codificar y triangular la información 

obtenida durante el proceso. Los resultados mostraron que la implementación de la 

Yupana y la Taptana facilitó que los estudiantes resolvieran problemas contextualizados 

de suma y resta; incluyendo llevar y prestar; y también favoreció que pudieran formular 

sus propios problemas matemáticos a partir de experiencias concretas. 
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Aguilar (2024), en su investigación, trabajó con una población de 103 estudiantes 

y una muestra de 29 niños del tercer ciclo de la I.E.B. N.° 64430, en Río Tambo, Junín. 

El estudio se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, fue de tipo aplicado, con nivel 

experimental y diseño pre-experimental, empleando como técnica la observación y como 

instrumento la lista de cotejo. El objetivo general consistió en determinar la influencia 

de la taptana en el aprendizaje de la competencia matemática de los estudiantes. Entre 

los principales hallazgos, en el pretest, el 59% de los niños alcanzó un nivel medio y el 

41% un nivel bajo; mientras que, tras la aplicación de la taptana mediante sesiones de 

aprendizaje, en el postest, el 62% logró un nivel alto y el 38% un nivel medio. Asimismo, 

la prueba t de Student para muestras relacionadas arrojó un valor p = 0.000, menor a 

0.05, por lo que se rechazó la hipótesis nula y se aceptó la hipótesis alternativa. El estudio 

concluye que la taptana, como estrategia didáctica, mejora significativamente la 

competencia matemática en los estudiantes del tercer ciclo. 

 

4.4.3. A Nivel Regional 

Shuta y Ortega (2020), en su tesis desarrollada con una población correspondiente 

a los estudiantes del tercer grado de la IEP N.° 70035 Bellavista, trabajó con un grupo 

experimental conformado por 24 niños, aplicando un diseño cuasi experimental dentro de 

un enfoque cuantitativo. El estudio tuvo como finalidad determinar la eficacia del 

cuadrado mágico como instrumento estratégico para mejorar el aprendizaje de la adición 

y la sustracción. Para ello, se emplearon técnicas de recolección de datos basadas en la 

aplicación de pruebas pedagógicas, específicamente un pretest y un postest, con el fin de 

identificar los avances logrados tras la intervención. La propuesta se fundamentó en 

contenidos teóricos relacionados con los enfoques actuales de la enseñanza de la 

matemática y la pertinencia del uso de materiales didácticos. Los resultados mostraron 

que el uso del cuadrado mágico permitió mejorar el nivel de desempeño en adición y 

sustracción, evidenciándose un incremento significativo entre las evaluaciones iniciales y 

finales de los estudiantes sometidos al tratamiento. De esta manera, se concluye que dicho 

instrumento constituye una estrategia eficaz para fortalecer estas operaciones básicas en 

el nivel primario. 
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En su investigación Cutisaca y Tito, (2024) plantearon como objetivo principal 

demostrar la eficacia de la taptana circular como material didáctico en la resolución de 

problemas de adición y sustracción en los estudiantes del segundo grado de la IEP N.° 

72005 San Martín de Porres – Asillo, durante el año 2023. El estudio se desarrolló bajo 

un enfoque cuantitativo, con un tipo de investigación experimental y un diseño 

cuasiexperimental conformado por dos grupos intactos: uno experimental y otro de 

control. La población estuvo integrada por estudiantes del segundo grado y, mediante un 

muestreo no probabilístico por conveniencia, se seleccionó una muestra de 30 escolares 

pertenecientes a las secciones “A” y “B”. Para la recolección de información se empleó la 

técnica del examen, utilizando como instrumento una prueba escrita compuesta por 10 

preguntas destinadas a medir el nivel de logro en la resolución de problemas tanto antes 

como después de la intervención. La contrastación de la hipótesis se realizó mediante la 

prueba t de Student, obteniéndose un p-valor de 0.002, cifra menor al nivel de significancia 

de 0.05, lo cual confirma que las diferencias entre el grupo experimental y el grupo de 

control son estadísticamente significativas. Finalmente, el estudio concluye que el uso de 

la taptana circular resulta un recurso pedagógico eficaz para mejorar la resolución de 

problemas de adición y sustracción de hasta dos cifras en estudiantes del nivel primario. 

 

En un estudio de Limachi y Machaca (2024), con un enfoque cuantitativo y diseño 

cuasiexperimental de tipo Pre y Post Test, evaluaron la eficacia de la Yupana y la Taptana 

como materiales educativos para el aprendizaje de la adición y sustracción en estudiantes 

del segundo grado de la Institución Educativa Primaria N.° 71013 “Glorioso San Carlos”, 

durante el año 2022. La investigación consideró un grupo experimental y uno de control, 

con la finalidad de contrastar los avances logrados tras la manipulación de estos recursos 

matemáticos de origen incaico. Para ello, se aplicaron pruebas pedagógicas antes y 

después de la intervención, permitiendo medir los progresos en ambas secciones. Los 

resultados indicaron que en el grupo experimental el 88% de los estudiantes alcanzó un 

logro destacado y el 12% un logro esperado, hallándose además un valor de significancia 

de 0.000 en la prueba t para muestras emparejadas, lo que demuestra una diferencia 

estadística significativa. En contraste, el grupo control obtuvo un valor de 0.347, cifra 

mayor al parámetro de 0.05, evidenciando que no hubo mejoras relevantes. De manera 

general, se concluyó que el uso de la Yupana y la Taptana favoreció el aprendizaje de las 
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operaciones básicas, puesto que los estudiantes que manipularon estos materiales lograron 

comprender mejor los procedimientos de suma y resta, a diferencia de quienes no 

recibieron la intervención. 

 

2.2. BASES TEÓRICAS 

2.2.1. Taptana 

 Según indica Tuna y Chasiquizab (2014), la Taptana es una versión 

contemporánea del histórico ábaco conocido como “Contador Cañari” de Ecuador.  El 

ábaco histórico ecuatoriano lleva el nombre de la región en la que fue encontrado. Es 

una tablilla compuesta por dos tablas de tres por tres ubicados diagonalmente uno frente 

al otro, con espacios adicionales tallados al lado. 

 

 En cuanto al origen de elementos o conocimientos culturales como la agricultura, 

astronomía, el quipu, etc., estos provienen de culturas mucho más anteriores a la Incaica. 

 En el caso de los quipus, según Álvarez & Montaluisa (2017) se han encontrado 

indicios de este instrumento en Caral que datan de 2500 años a.C. Con respecto a la 

Taptana del Cañar, en Ecuador, se dice que antes de la invasión de los Incas ya se contaba 

con este artefacto utilizado para las cuentas matemáticas. Es decir, si bien el legado de 

la cultura Inca perdura hasta la actualidad, no han sido los únicos iniciadores del 

desarrollo de ciertas prácticas, es importante reconocer el aporte de anteriores culturas a 

la construcción del tejido cultural en la región. 

 

 Para ahondar en la práctica de la taptana y su papel en el conteo y cálculo en los 

Andes, primero hay que identificar que hay dos tipos de taptanas: la taptana ancestral 

del Cañar y la taptana Montaluisa o moderna. En el descubrimiento de la primera taptana 

la bautizaron con dicho término refiriéndose a un “ábaco, tablero de juego o ajedrez”. 

 

 Para entender el funcionamiento de la Taptana, en aporte a la interpretación de 

Jesús Arriaga, Luis Montaluisa nos explica que se debe recorrer, en la cuadrícula, en 

forma de espiral partiendo del centro donde se encuentra el número 1 llegando así hasta 

el número 9. En cambio, la postura de Arriaga indica que el número 1 debería situarse 

en la esquina inferior derecha.  
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 La taptana del Cañar necesita de colores para representar las unidades, decenas 

y centenas, de tal forma que, a pesar de utilizar la misma cuadrícula para la 

representación numérica, se podría diferenciar los cálculos con el uso de colores. Para 

las operaciones, en cuanto a la suma se hace saltar el grano hacia adelante en forma de 

espiral, y para la resta se retrocede.  

 

 Por último, haciendo mención a la taptana moderna, esta fue diseñada por 

Montaluisa en 1982, con el objetivo de lograr representar las cantidades ya sean grandes 

o pequeñas de una forma más simple sin tener que recurrir a los colores. Este instrumento 

se presenta a los estudiantes como una herramienta que los ayude en una primera 

formación del área de matemáticas y les permite relacionar lo abstracto y lo concreto. 

 

2.2.1.1. Material educativo: la taptana 

 Chango, (2025) el empleo de materiales concretos en el proceso de enseñanza y 

aprendizaje de la matemática desempeña un papel fundamental para favorecer la 

comprensión de conceptos abstractos y promover un aprendizaje significativo. Diversas 

investigaciones señalan que la utilización de recursos didácticos tangibles no solo 

permite a los estudiantes interactuar directamente con ideas matemáticas, sino que 

también estimula la participación activa, mejora el rendimiento académico y fomenta 

una mayor motivación e implicación en su propio aprendizaje, al facilitar la transición 

de lo concreto a lo abstracto. 

 

Según Cabrera (2022), “El aporte de la taptana es claro en el proceso de 

enseñanza - aprendizaje, por su versatilidad y llamativo diseño, además es un recurso 

didáctico que se presta para trabajar con materiales reciclados o de fácil acceso. De la 

misma manera la taptana genera expectativa y una interacción concreta lo que facilita y 

potencia el aprendizaje de los estudiantes”. 

 

 Tomando en consideración lo mencionado, al ser una versión del ábaco, la 

taptana es un instrumento dedicado a las operaciones matemáticas y usada en el la 

enseñanza de la misma. Como material educativo, la taptana potencia y mejora el 
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aprendizaje en estudiantes, de fácil acceso para todo estudiante y docente siendo 

importante en el desarrollo de aprendizaje y la pedagogía respectivamente. 

 

2.2.1.2. Clasificación de la taptana 

A. Taptana lúdica 

La palabra taptana viene de la palabra quechua “tapta” que significa saltar. 

Consta de un tablero formado por cuadrados con diagonales unidas. Incluye 12 fichas 

que representan a las ovejas y 1 ficha de color diferente que representa al zorro. 

 

B. Taptana numérica circular 

Es un instrumento de cálculo, tiene forma de anillo circular dividido en 10 sectores 

iguales, cada uno tiene impreso un número, los que van del 0 al 9 

Consta de 3 cifras circulares de 2 cm. de diámetro donde están impresos las iniciales de 

los órdenes del valor de posición de la numeración U, D, C, pueden usar más fichas 

convenientemente marcadas (unidades, decenas y centenas de millas, millón, etc.) para 

registrar números mayores. 

 

2.2.1.3. Importancia de la taptana como material educativo 

• Motiva a los niños y niñas por la forma instrumental que la caracteriza. 

• Permite que los niños y niñas participen activamente el  proceso de construcción 

de sus aprendizajes. 

• Facilita la observación, comparación, análisis y síntesis del tema de estudio. 

• Posibilita el desarrollo de la creatividad, comprensión y expresión de los 

aprendizajes de los niños y niñas. 

• Facilita el aprendizaje de los niñas y niñas en la resolución de ejercicios y 

problemas y proposición de los mismos. 

• Mejora la capacidad de abstracción de los niños y niñas en cuanto a la revolución 

y proposición de ejercicios y problemas de adición y sustracción de números 

naturales. 
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• Desarrolla en los niños los valores de seguridad en sí mismo, respeto, honestidad, 

perseverancia. 

• Economiza esfuerzos para conducir a los alumnos a la comprensión de hechos y 

conceptos 

• Aproxima al alumno a la realidad de lo que se quiere enseñar, ofreciéndole una 

noción más exacta de los hechos o fenómenos estudiados. 

• Facilitar la percepción y la comprensión de los hechos y de los conceptos. 

• Contribuir a la fijación del aprendizaje a través de la impresión más viva y 

sugestiva que puede provocar el material educativo. 

• Dar oportunidad para que se manifiesten las aptitudes y el desarrollo de habilidades 

específicas, como el manejo de aparatos o la construcción de los mismos por parte de 

los alumnos. 

 

2.2.1.4. Dimensiones de la taptana 

De acuerdo con Blanco y Limache (2019), la Taptana se puede organizar en las 

siguientes dimensiones:  

 

- Fase concreta. 

En esta fase inicial, los niños interactúan directamente con el material 

manipulativo. Mediante la taptana, realizan acciones como contar, organizar fichas 

siguiendo el valor posicional y agrupar cantidades. Esta manipulación concreta 

despierta su interés, favorece la participación activa y les permite construir nociones 

básicas de cantidad y estructura numérica a partir de objetos reales. 

 

- Fase pictórica. 

Aquí los estudiantes avanzan hacia la representación de operaciones. Utilizan 

la taptana para combinar colecciones, agregar o quitar fichas y resolver adiciones y 

sustracciones de manera visual. A través de estas representaciones, los niños 

interpretan procedimientos operativos, exploran, formulan preguntas y crean 

situaciones que les ayudan a comprender las operaciones de forma significativa. 
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- Fase simbólica. 

En esta etapa final, los niños trasladan lo trabajado en la taptana al plano 

abstracto. Explican los procedimientos realizados, relacionan la acción concreta con 

la notación numérica y expresan las operaciones mediante símbolos matemáticos. De 

esta manera, logran comprender y comunicar el proceso matemático, aplicando 

conceptos como agregar y quitar en la resolución de problemas. 

 

2.2.1.5. Funciones de la taptana como material educativo. 

 

- Motivación 

Despierta el interés de los niños y niñas, disponiéndoles favorables para iniciar y 

mantener la atención en el proceso de aprendizaje. Las características de este material, 

concentran el interés de los estudiantes y los estimula a seguir aprendiendo de manera 

significativa. 

 

- Fijación 

El empleo de la taptana como material educativo permite que los estudiantes logren 

aprendizajes duraderos con más eficacia y menos esfuerzo gracias a la manipulación del 

mismo. Su uso favorece establecer con facilidad conexiones entre la información nueva 

y los saberes previos de los niños. Por otra parte, es importante resaltar que los 

aprendizajes obtenidos con el empleo de este material se fijan o retiene por más tiempo, 

y se actualizan con más esfuerzo, dados las múltiples relaciones que se han establecido 

y mientras relaciones establezcan en la estructura cognitiva de los niños, los aprendizajes 

resulta más significativos. 

 

- Socialización. 

El uso de la taptana como material educativo implica disposición para trabajar de forma 

activa, manipulando  y fundamentalmente, activando nuestras actitudes. Hacer uso de la 

taptana sugiere romper con el aislamiento, para acostumbrarnos a trabajar con los demás, 

aprender en forma cooperativa. El trabajo con la taptana nos permite valorar las 

potencialidades de los demás. El desarrollo de las capacidades no es uniforme en todos 
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los seres humanos, varía de persona en persona. Trabajar en equipo potencia nuestras 

capacidades. 

 

- Refuerzo. 

La aplicación de la taptana permite aclarar aquellos aspectos que no han sido 

comprendidos por los niños y niñas y proporciona información adicional a la que pueden 

transmitir las palabras solas, a través del cual se puede explicar con rapidez y precisión 

el tema a tratar.  

 

2.2.1.6. Pensamiento crítico y el área de matemática 

 Alquinga, (2020) la taptana constituye una manifestación del pensamiento 

matemático ancestral del pueblo Cañari, quienes elaboraron este recurso en piedra y 

madera como parte de un sistema numérico propio. Su uso revela una forma de 

razonamiento creativo y simbólico, profundamente vinculado con la naturaleza y la 

comprensión del entorno. A través de procesos de simbolización e íconos numéricos, 

los antiguos habitantes desarrollaron habilidades para representar cantidades y 

organizar ideas matemáticas de manera práctica y compleja. Por ello, la taptana no solo 

funcionó como contador, sino como un medio cultural de construcción del 

conocimiento matemático.  

 

Cabrera, (2024) la taptana funciona como una herramienta didáctica eficaz para 

la enseñanza de la matemática, aportando beneficios en múltiples dimensiones del 

aprendizaje. Este recurso no solo refuerza el dominio de las operaciones matemáticas 

básicas (suma, resta, multiplicación y división), sino que también facilita el proceso de 

abstracción al permitir la transición del pensamiento concreto al abstracto, mejora la 

comprensión lógica y estimula la interacción cooperativa entre los estudiantes durante 

las actividades de aprendizaje. Estos efectos favorables han sido reportados tanto por 

docentes como por investigadores que han aplicado la taptana en aulas reales, 

destacando su capacidad para motivar, simplificar la comprensión de conceptos y 

promover la participación activa de los educandos. 
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Para Naula, J., & Ortega, V. (2018), de esta manera el desarrollo del pensamiento 

crítico en la enseñanza y aprendizaje de estudiantes en el área de lógico matemática, 

toma relevancia e importancia al considerar que estos mantienen un vinculo directo, 

tomando en consideración el logro y resolución de actividades matemáticas dentro del 

aula, bajo la guía de un docente, el cual tiene la función de desarrollar la habilidad 

matemática y el pensamiento critico de los estudiantes, para que estos puedan resolver 

problemas o dificultades que se generen su día a día. 

 

2.2.1.7. Importancia del área de matemática 

 Tomamos en cuenta que, en la realidad, las matemáticas están presentes en la 

vida diría, siendo estas de importancia para cada persona en distintos aspectos de su vida 

personal, familiar, laboral. Es por ello que la importancia del aprendizaje de esta área es 

esencial en la formación temprano de cada persona. 

 

 Por ello, Cardoso & Cerecedo (2008), también mencionan la importancia de 

aprendizaje del área de lógico matemáticas, en estudiantes de primera infancia, siendo 

esta una herramienta que beneficia a los mismos en el desarrollo de habilidades para la 

resolución de problemas y generador de nuevos conocimientos en los diferentes aspectos 

de su vida. 

 

2.2.2. La adición  

La adición es una de las primeras operaciones matemáticas que los estudiantes 

aprenden en la escuela, una vez que han desarrollado la habilidad de contar y reconocer 

los números. Esta operación aritmética consiste en agregar o reunir cantidades para 

obtener un nuevo total. La suma implica acciones como juntar, añadir, incrementar o 

aumentar cantidades dentro de un conjunto numérico. En los primeros años de 

escolaridad, la enseñanza de la suma se realiza de manera gradual, avanzando de lo 

simple a lo complejo. Para su representación se emplea el signo “+”, y sus elementos 

básicos son los sumandos y el total o suma final (Cabrera, 2022). 

 

Guzmán et al., (2018) la adición es considerada una operación matemática 

fundamental que consiste en incorporar o incrementar cantidades. Este proceso implica 
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juntar dos o más conjuntos o elementos para formar un solo conjunto total. En términos 

matemáticos, la suma permite combinar las unidades de distintos números, considerados 

de manera independiente, dando como resultado un nuevo número que representa la 

totalidad de las unidades reunidas. De este modo, la adición constituye una base esencial 

para el desarrollo del pensamiento matemático y la comprensión de las operaciones 

aritméticas básicas.  

2.2.2.1. La importancia de la adición 

La adición contribuye a que el estudiante enfrente situaciones cotidianas, 

fortaleciendo su pensamiento crítico, analítico y lógico. Su aprendizaje es esencial en las 

primeras etapas escolares, cuando la capacidad cognitiva del niño se encuentra más 

receptiva. Mediante la mediación docente y el uso de materiales didácticos y lúdicos, se 

favorece un aprendizaje significativo, creativo y motivador. La fase concreta permite la 

manipulación de objetos y la construcción de relaciones básicas. Posteriormente, el 

estudiante avanza hacia la representación gráfica y simbólica, desarrollando procesos de 

abstracción. Todo ello le permite aplicar los conocimientos matemáticos en la resolución 

de problemas reales (Guzmán et al., 2018).  

 

La adición es una operación fundamental en el aprendizaje matemático, ya que 

permite al estudiante comprender la noción de cantidad, agrupación y aumento en 

situaciones cotidianas. Su dominio fortalece el pensamiento lógico y sienta las bases para 

el desarrollo de operaciones más complejas. El uso de la taptana como material concreto 

favorece la comprensión de la suma, al permitir representar y manipular cantidades de 

forma visual y significativa. Este recurso facilita la comprensión del valor posicional y 

el sistema decimal. En consecuencia, la adición, apoyada en la taptana, se convierte en 

un eje clave para el aprendizaje matemático en la educación primaria. 

 

2.2.2.2. La adición en la taptana 

González, (2019) indica que el conteo en la adición es un conocimiento previo 

esencial para el uso de la taptana, ya que permite comprender el sistema de numeración 

decimal. En este material, los números se representan mediante columnas que contienen 

hasta nueve espacios, relacionados con la secuencia del uno al nueve. Los elementos de 
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conteo se colocan según el valor solicitado y, cuando se supera el diez, se trasladan a la 

siguiente columna, representando la llevada. Este proceso favorece la comprensión del 

valor posicional. Asimismo, la taptana permite representar unidades, decenas, centenas 

y millares mediante factores de base diez. De esta forma, se fortalece el razonamiento 

lógico-matemático. El aprendizaje se desarrolla de manera concreta y visual. 

 

Por otra parte, Cabrera (2022) señala que la taptana se emplea como un recurso 

didáctico pertinente para el aprendizaje progresivo de la adición. Inicialmente, los 

estudiantes trabajan sumas de una cifra y, conforme consolidan el valor posicional, 

avanzan hacia operaciones de dos y tres cifras. Por ejemplo, para resolver la suma 245 

+ 132, se representa el primer número colocando cinco unidades, cuatro decenas y dos 

centenas en la taptana; luego se añade el segundo número ubicando dos unidades, tres 

decenas y una centena. Posteriormente, se contabilizan los elementos en cada columna, 

realizando los reagrupamientos necesarios, lo que permite obtener el resultado final. 

Este procedimiento favorece la comprensión del valor posicional, el razonamiento 

matemático y el tránsito del pensamiento concreto al simbólico, en concordancia con 

los enfoques del currículo vigente. 

 

Sáez (2023), el uso de la taptana en el proceso de enseñanza–aprendizaje de la 

suma favorece un aprendizaje concreto y significativo, ya que permite a los estudiantes 

representar los números mediante objetos del entorno. A través de este material, los 

niños inician el proceso de adición trabajando con las unidades, agrupando las 

cantidades correspondientes a cada número. Posteriormente, cuentan los elementos 

representados para obtener el resultado de la operación, aplicando el mismo 

procedimiento con las decenas y otras unidades de mayor valor posicional. De este 

modo, la taptana facilita la comprensión del sistema decimal y fortalece el 

razonamiento matemático. Asimismo, el uso de este recurso contribuye a que los 

estudiantes interioricen los aprendizajes de manera más rápida y efectiva al manipular 

material concreto. 

 

En simples palabras el uso de la taptana permite que los estudiantes comprendan 

la adición de manera concreta y significativa, al representar cantidades mediante la 
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manipulación de objetos. Este recurso favorece la comprensión del valor posicional y 

del sistema de numeración decimal, facilitando el tránsito del pensamiento concreto al 

simbólico. Asimismo, el trabajo progresivo con unidades, decenas y centenas fortalece 

el razonamiento lógico-matemático. La participación activa del estudiante durante el 

proceso incrementa su interés y autonomía en la resolución de operaciones. En 

consecuencia, la taptana se constituye en una estrategia didáctica pertinente para el 

aprendizaje de la suma en la educación primaria. 

2.2.3. La sustracción 

Guzmán et al., (2018) describe a la sustracción o resta como una de las 

operaciones matemáticas básicas, junto con la adición, y permite al estudiante 

comprender la disminución de cantidades en situaciones concretas. Esta operación 

consiste en retirar una parte de un todo para obtener una nueva cantidad denominada 

diferencia, por lo que se considera la operación inversa de la suma. Por ejemplo, si Urpi 

tiene 160 fichas y pierde 70, entonces conserva 4 fichas (160 − 70 = 90). Aunque es una 

operación sencilla, la sustracción requiere la comprensión de tres elementos 

fundamentales: el minuendo, que representa la cantidad inicial; el sustraendo, que es la 

cantidad que se retira; y la diferencia, que es el resultado final. Su aprendizaje favorece 

el razonamiento lógico y la resolución de problemas cotidianos. 

 

Por otro lado, Cabrera (2022) señala que la sustracción, es una operación 

aritmética que se representa mediante el signo “−” y cuyo propósito es disminuir o retirar 

una parte de una cantidad determinada. Esta operación implica un proceso de 

descomposición, en el cual a partir de una cantidad inicial se elimina una parte para 

obtener un resultado denominado diferencia. En la sustracción intervienen tres 

elementos fundamentales: el minuendo, que representa la cantidad total; el sustraendo, 

que es la cantidad que se retira; y la diferencia, que corresponde al resultado final. 

Asimismo, la enseñanza de la resta se desarrolla de manera progresiva, generalmente 

después de que los estudiantes han adquirido nociones básicas de la adición. 

 

 

 



38 

 

 

2.2.3.1. La importancia de la sustracción 

La sustracción es una operación matemática esencial, debido a que forma parte 

del pensamiento lógico que el ser humano utiliza en su vida cotidiana y social. Aprender 

a restar permite desarrollar la capacidad crítica y reflexiva del estudiante frente a diversas 

situaciones de su entorno sociocultural. Esta operación se emplea desde edades 

tempranas en acciones diarias, como al realizar compras o calcular el cambio al pagar 

un pasaje. Por ello, es fundamental reforzar el conteo y la comprensión numérica 

mediante actividades lúdicas, como juegos de avance por casilleros o el uso de dados. 

Asimismo, el uso de materiales didácticos contextualizados favorece la participación 

activa del estudiante y la internalización del aprendizaje. En términos matemáticos, la 

sustracción establece una relación entre dos números naturales cuyo resultado es otro 

número denominado diferencia (Guzmán et al., 2018). 

 

La sustracción es una operación matemática funtamental que permite al 

estudiante comprender la acción de quitar, comparar y hallar diferencias entre 

cantidades. Su aprendizaje contribuye al desarrollo del razonamiento lógico y a la 

resolución de problemas presentes en la vida diaria. Mediante el uso de la taptana, la 

sustracción se vuelve un proceso visual y manipulativo, facilitando la comprensión del 

retiro de cantidades y del valor posicional. Este recurso didáctico promueve un 

aprendizaje activo y significativo, fortaleciendo la autonomía del estudiante. Así, la 

sustracción se constituye en una operación esencial para el desarrollo integral del 

pensamiento matemático. 

 

2.2.3.2. La sustracción en la taptana 

Cabrera (2022) menciona que la resta se compone de tres elementos 

fundamentales: el minuendo, que representa la cantidad inicial; el sustraendo, que 

corresponde a la cantidad que se retira; y la diferencia, que es el resultado final de la 

operación. Para efectuar la sustracción utilizando la taptana, primero se representa el 

minuendo colocando las semillas en las columnas correspondientes, iniciando desde la 

parte inferior hacia arriba. Posteriormente, se retiran las semillas según el valor del 

sustraendo, realizando este proceso de arriba hacia abajo. Finalmente, se contabilizan los 
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elementos que permanecen en cada columna, lo que permite identificar la diferencia 

obtenida. Este procedimiento favorece la comprensión visual y concreta de la sustracción 

mediante el uso de material didáctico. 

 

Sáez (2023), refiere que la resta es una operación matemática que consiste en 

disminuir o retirar una cantidad a partir de otra. Al emplear la taptana como material 

didáctico, este proceso se desarrolla representando primero la cantidad inicial y, 

posteriormente, retirando de manera progresiva la cantidad que se resta. A través de esta 

acción concreta, los estudiantes pueden observar y comprender visualmente cómo se 

obtiene el resultado final. El uso de la taptana facilita la comprensión del proceso de 

sustracción, ya que permite manipular objetos y relacionar el procedimiento con el valor 

posicional de los números. 

 

Por otra parte, González, (2019) menciona que la sustracción mediante la taptana 

consiste en representar el número mayor o minuendo a través de granos colocados en las 

columnas correspondientes, mientras que el sustraendo se ejecuta retirando dichos 

elementos. Cuando no existen suficientes unidades para realizar la resta, se recurre al 

principio de reagrupación, tomando valores de columnas superiores, como decenas, 

centenas o unidades de mil, según corresponda. Este procedimiento permite visualizar 

de manera concreta el proceso de “prestarse” en la sustracción. El uso de la taptana 

facilita la comprensión de esta operación al integrar el pensamiento matemático con la 

cosmovisión andina. Asimismo, esta herramienta ancestral demuestra su valor 

pedagógico al promover un aprendizaje significativo y contextualizado de las 

operaciones matemáticas.  

 

A partir de lo expuesto, se evidencia que la sustracción, trabajada mediante la 

taptana, se convierte en un proceso comprensible y significativo para los estudiantes, ya 

que permite visualizar y manipular concretamente cada uno de sus elementos. El uso de 

semillas y columnas facilita la comprensión del valor posicional y del procedimiento de 

“retirar” cantidades, reduciendo la abstracción temprana. Asimismo, la posibilidad de 

realizar reagrupaciones de manera tangible favorece la comprensión del préstamo en la 

resta. Este enfoque promueve un aprendizaje activo, donde el estudiante construye el 
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conocimiento a partir de la acción. En consecuencia, la taptana no solo fortalece el 

razonamiento lógico-matemático, sino que también integra saberes culturales en el 

proceso educativo. 

2.2.4. Dimensiones de la aplicación de adición y sustracción 

De acuerdo con Huanca y Mamani (2019), la aplicación de adición y sustracción 

se puede organizar en las siguientes dimensiones: 

 

2.1.1.1. Resuelve problemas de Adición 

La resolución de problemas de adición se refiere a la capacidad del estudiante 

para utilizar la operación de sumar como estrategia para dar solución a situaciones 

problemáticas, empleando números de hasta tres cifras. Este proceso implica agregar 

cantidades y realizar canjes cuando es necesario, respetando el valor posicional de las 

unidades, decenas y centenas. Asimismo, el estudiante demuestra dominio de la adición 

cuando resuelve correctamente problemas que involucran números de hasta cuatro cifras, 

aplicando de manera ordenada y adecuada el procedimiento operativo correspondiente. 

 

2.1.1.2. Resuelve problemas de Sustracción 

La resolución de problemas de sustracción consiste en la habilidad del estudiante 

para emplear la operación de restar con el fin de resolver situaciones problemáticas, 

utilizando números de hasta tres cifras. Este proceso comprende quitar o disminuir 

cantidades, aplicando correctamente el canje cuando la operación lo requiere. Además, el 

estudiante evidencia comprensión de la sustracción cuando resuelve problemas que 

involucran números de hasta cuatro cifras, siguiendo de forma adecuada el procedimiento 

operativo y respetando el valor posicional de los números. 
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2.3. MARCO CONCEPTUAL  

2.3.1. La taptana 

 Es un contador utilizado en los primeros años de Educación Básica, es de madera 

de forma rectangular, ovalada en un extremo, con 4 columnas de 9 hoyos cada una, en 

la parte superior existe un hoyo de mayor tamaño al mismo que lo denominamos  "0" es 

el lugar en donde se cambia 10 unidades por una decena; 10 decenas por una centena, 

etc.; de derecha a izquierda,  la primera columna (color verde) corresponde a las 

unidades, la segunda columna ( color azul) a las decenas, la tercera columna (color rojo) 

corresponde a las centenas y la cuarta columna (color amarillo) corresponde a las 

unidades de mil. 

 

2.3.2. Adición 

La adición es una operación matemática básica que consiste en reunir o juntar 

dos o más cantidades para obtener un total. Este proceso implica agregar elementos y 

reconocer el valor posicional de los números, permitiendo al estudiante comprender 

progresivamente la relación entre unidades, decenas y centenas. Su enseñanza se 

desarrolla de manera gradual, iniciándose con cantidades simples y avanzando hacia 

números de mayor complejidad, favoreciendo el razonamiento lógico y el tránsito del 

pensamiento concreto al simbólico (Cabrera, 2022). 

Desde la experiencia pedagógica, la adición no solo fortalece habilidades 

matemáticas, sino que también permite al estudiante resolver situaciones de la vida 

cotidiana, desarrollando seguridad y autonomía en el manejo de los números. 

2.3.3. Sustracción 

La sustracción es una operación aritmética que consiste en retirar o disminuir una 

cantidad a partir de otra, con la finalidad de hallar la diferencia. En este proceso 

intervienen tres elementos fundamentales: el minuendo, el sustraendo y la diferencia. 

Su aprendizaje se facilita cuando el estudiante puede representar de forma concreta la 

acción de quitar, lo que permite comprender el valor posicional y aplicar 

procedimientos como el canje o reagrupación en situaciones problemáticas (González, 

2019). 
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En el aula, la sustracción resulta más significativa cuando se vincula a 

experiencias cercanas al estudiante, ya que la acción de “quitar” favorece la 

comprensión natural del proceso matemático. 

 

 

2.3.4. Resolución de problemas de adición 

La resolución de problemas de adición implica aplicar la operación de suma para 

dar solución a situaciones problemáticas que involucran cantidades de hasta tres cifras o 

más. El uso de material concreto como la taptana facilita este proceso al permitir la 

representación visual de los números, el canje y la reagrupación, fortaleciendo el tránsito 

del pensamiento concreto al simbólico (Cabrera, 2022).  

En este sentido, el estudiante no solo ejecuta procedimientos, sino que 

comprende el significado de la suma, desarrollando habilidades para analizar, 

representar y comunicar sus resultados matemáticos. 

2.3.5. Resolución de problemas de sustracción 

La resolución de problemas de sustracción consiste en aplicar la resta para 

solucionar situaciones donde es necesario retirar o comparar cantidades. Mediante el uso 

de la taptana, el estudiante puede visualizar el proceso de quitar, realizar préstamos o 

canjes y comprender el valor posicional de los números, lo que contribuye a un 

aprendizaje significativo y contextualizado (Sáez, 2023). 

Este proceso favorece que el estudiante construya su propio conocimiento, al 

observar de manera concreta cómo disminuyen las cantidades y cómo se obtiene la 

diferencia de forma lógica y ordenada. 

2.3.6. Operaciones básicas matemáticas 

 

 Si tomamos en consideración el uso de las matemáticas en la vida diaria, nos 

damos cuenta que estas están reflejadas en operaciones matemáticas, desde ver la hora 
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y calcular el tiempo antes de otra actividad, realizar distintos pagos o compras, entre 

otros. 

 Y según menciona Aldana, B. y López, M. (2016) citado por Vargas N. et al 

(2020) se refiere que “La enseñanza de las Operaciones Básicas Matemáticas (OBM), 

hace parte de la alfabetización ciudadana, pues se trata de conocimientos que toda 

persona utiliza en sus actividades diarias”. 

 

2.3.7. Material concreto 

 El material concreto es un recurso pedagógico que permite al estudiante 

aprender mediante la manipulación directa de objetos, favoreciendo la comprensión de 

conceptos abstractos. En el aprendizaje de la matemática, el uso de materiales concretos 

como la taptana fortalece la motivación, la participación activa y el desarrollo del 

razonamiento lógico-matemático, especialmente en los primeros grados de la 

educación primaria (Blanco & Limache, 2019). 

Desde esta perspectiva, el material concreto se convierte en un medio 

fundamental para lograr aprendizajes duraderos, ya que permite al estudiante 

experimentar, explorar y construir el conocimiento matemático de manera activa. 
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CAPÍTULO III 

PROCEDIMIENTO METODOLÓGICO DE LA INVESTIGACIÓN 

 

3.1.      Enfoque de la investigación  

 La presente investigación se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, orientado a 

la aplicación de métodos y técnicas de medición objetiva. Se empleó la recolección de 

datos numéricos mediante instrumentos previamente validados, así como el uso de 

procedimientos de observación y medición. El análisis estadístico permitió identificar 

relaciones entre las variables de estudio. Asimismo, este enfoque posibilitó la 

contrastación de hipótesis y la interpretación de los resultados de manera sistemática y 

objetiva. Ñaupas et al., (2018); Hernández & Mendoza, (2018) 

 

3.2.       Diseño de la investigación 

 El diseño fue pre experimental que de acuerdo a Hernández & Mendoza, (2018); 

Ñaupas et al., (2018), se caracteriza por trabajar con un solo grupo de estudio y no 

cumplir plenamente con las condiciones de un experimento puro, presentando un control 

limitado de las variables. Este tipo de diseño, aunque posee menor validez interna, 

permite analizar cambios producidos por una intervención educativa. 

 

 Esta investigación investigación utilizó el diseño de pretest y postest con un 

único grupo, aplicándose antes y después de las sesiones de aprendizaje. De esta manera, 

se evaluó el nivel de cambio generado tras la aplicación de la taptana en los estudiantes 

de la IEP N.° 70605 Domingo Savio – San Miguel, 2022. 

El esquema correspondiente a este tipo de investigación es: 
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    Pre test   Post test 

  Ge  O1  X  O2 

Donde: 

Ge: Grupo experimental 

O1: Pre test, ficha de observación inicial 

X: Taptana 

O2: Post test, ficha de observación final  

 

3.3.       Tipo y nivel de investigación 

 

 Se desarrolló una investigación de tipo aplicada, debido a que se orientó a utilizar 

los aportes de la investigación básica o teórica con la finalidad de proponer soluciones 

concretas a un problema educativo. Este tipo de estudio busca intervenir en la realidad 

para generar mejoras en contextos específicos, apoyándose en un marco teórico, la 

formulación de problemas y el planteamiento de hipótesis que permitan orientar la 

acción investigativa hacia la solución de necesidades sociales y educativas. Ñaupas 

et al., (2018); Romero et al., (2021) 

 

 Asimismo, la investigación fue de nivel experimental, ya que tuvo como 

propósito determinar el efecto del uso del material concreto en el aprendizaje. Para ello, 

se manipuló de manera intencional la variable independiente mediante un plan de 

intervención previamente estructurado, con el fin de observar y medir sus efectos sobre 

la variable dependiente. De esta manera, Arias & Covinos, (2021); Ñaupas et al., (2018), 

esto permitió analizar cuantitativamente los resultados obtenidos, comprobar las 

hipótesis planteadas e interpretar los cambios producidos a partir de la aplicación del 

recurso didáctico. 
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3.4.      Método o métodos aplicados a la investigación 

 

 El método empleado en la presente investigación fue el método científico, 

entendido como un proceso lógico, ordenado y sistemático que permite analizar la 

realidad y generar conocimiento válido y confiable. Ruiz & Valenzuela (2022) comenta 

que este método orientó el desarrollo del estudio desde la formulación del problema 

hasta la interpretación de los resultados. En la recolección de datos, se aplicaron 

procedimientos propios del enfoque científico, sustentados en el uso de instrumentos y 

técnicas estadísticas. Asimismo, se utilizaron pruebas de entrada y salida que 

permitieron obtener información cuantificable y organizada, acorde con la escala de 

evaluación establecida en el sistema educativo, garantizando así la rigurosidad del 

proceso investigativo. 

 

3.5. Población y muestra 

 

3.5.1. Población 

 

La población se define como el conjunto total de unidades de estudio que 

cumplen con criterios y características previamente establecidas, las cuales permiten 

delimitarlas con precisión dentro de una investigación. Su finalidad es determinar los 

parámetros muestrales y el universo de análisis, el cual puede estar conformado por 

personas, objetos, grupos, hechos o eventos que reúnen las condiciones necesarias para 

ser considerados parte del estudio. Hernández & Mendoza, (2018); Ñaupas et al., (2018). 

La amplia afición por analizar las variables de la presente tesis, consiguió elegir 

a los 200 estudiantes del Tercer grado de Educación Primaria de la ciudad de Juliaca en 

el transcurso del año escolar 2022, correspondiente al quinto ciclo de la Educación 

Básica Regular.  
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Tabla 2  

Número de estudiantes matriculados en la IEP Domingo Savio SAN MIGUEL, 2022. 

Grado de estudios Estudiantes 

Primero 

Segundo 

Tercero 

Cuarto 

Quinto 

Sexto 

Total 

198 

200 

200 

194 

200 

198 

1190 

Nota: Escale MINEDU 2022. 

Elaboración. Propia  

 

3.5.2. Muestra 

 

La investigación utilizó un muestreo no probabilístico, debido a que la selección 

de la muestra se realizó bajo el criterio del investigador, considerando características 

específicas necesarias para el desarrollo del estudio. Este tipo de muestreo se emplea 

cuando no todos los elementos de la población tienen la misma probabilidad de ser 

seleccionados, priorizándose la pertinencia de las unidades de análisis. El tipo de 

muestreo no probabilístico fue el Intencionado, el cual responde a los propósitos de la 

investigación, permitiendo al investigador elegir de manera justificada a los participantes 

que cumplían con los requisitos establecidos. Arias & Covinos, (2021); Ñaupas et al., 

(2018) 

La muestra estuvo conformada por una parte representativa de la población, sobre 

la cual se recolectó información mediante la observación y medición de las variables de 

estudio. La muestra estuvo constituida por un grupo experimental de 37 estudiantes del 

Tercer Grado “C” de la IEP N° 70605 Domingo Savio, San Miguel. 
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Tabla 3  

Número de estudiantes matriculados en el 3ro “C” de la IEP Domingo Savio en 2022. 

3ro Estudiantes 

“C”  37 

Elaboración. Propia  

 

3.6. Técnicas, fuente e instrumentos de Investigación para la recolección de datos 

 

3.6.1. Técnica 

 

La observación:  

La recolección de datos se realizó mediante el método de observación, el cual 

permite registrar y analizar de manera sistemática los hechos y comportamientos que 

ocurren en el contexto del aula. En este estudio se aplicó la observación sistemática, 

basada en un proceso planificado de observación, análisis e interpretación de la 

información. Medina et al., (2023). A través de este procedimiento, se obtuvo evidencia 

objetiva sobre el desempeño del grupo experimental, específicamente en relación con la 

aplicación de la adición y sustracción mediante el uso del material concreto de la taptana, 

lo que permitió obtener conclusiones pertinentes y fundamentadas sobre la variable de 

estudio. 

Pruebas:  

El test fue utilizado como técnica de recolección de datos, ya que permite evaluar 

de manera objetiva contenidos específicos relacionados con los objetivos de la 

investigación. Mediante esta técnica se obtuvo información pertinente sobre el problema 

de estudio, facilitando la medición del nivel de logro de los aprendizajes en el área de 

Matemática. Arias & Covinos, (2021). Para ello, se aplicaron dos pruebas: una 

preprueba, con la finalidad de diagnosticar los conocimientos previos de los estudiantes, 

y una postprueba, destinada a identificar los efectos de la aplicación del material 

concreto de la taptana en el grupo experimental. Estas evaluaciones permitieron 

comparar los resultados antes y después de la intervención pedagógica, evidenciando los 

avances en la resolución de problemas de adición y sustracción. 
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3.6.2. Instrumentos 

 

Ficha de observación:  

Para el desarrollo de la observación sistemática se utilizó la ficha de observación 

como instrumento de recolección de datos, la cual permitió evaluar seis indicadores, 

seleccionados en función de las dimensiones de la variable en estudio. La valoración de 

los desempeños se realizó de acuerdo con los niveles establecidos en el Currículo 

Nacional de Educación Básica, (2017): AD (Logro destacado), cuando el estudiante 

demuestra un desempeño superior a lo esperado; A (Logro esperado), cuando alcanza el 

nivel previsto en el indicador; B (En proceso), cuando se encuentra en proceso de lograr 

el desempeño esperado; y C (En inicio), cuando evidencia un nivel inferior al requerido. 

Esta escala permitió interpretar de manera sistemática y objetiva el nivel de desarrollo 

de los aprendizajes observados.   

Lista de cotejo: 

Para orientar el proceso de observación se utilizó la lista de cotejo, instrumento 

que permitió verificar de manera objetiva el cumplimiento de los indicadores 

correspondientes a las dimensiones de la Taptana, establecidos durante el desarrollo de 

las actividades de aprendizaje. Este instrumento facilitó la evaluación sistemática del 

desempeño de los estudiantes en relación con los criterios previamente definidos. 

Pruebas de Entrada (pre-test) y de salida (post- test): 

La prueba de entrada se aplicó a toda la muestra mediante la ficha de observación, 

lo que permitió obtener una visión diagnóstica general del nivel inicial de los estudiantes 

respecto al aprendizaje de adición y sustracción, antes de la aplicación del material 

concreto “Taptana”. Por su parte, la prueba de salida, aplicada con el mismo instrumento, 

permitió identificar los cambios y mejoras alcanzadas en el aprendizaje de adición y 

sustracción de los estudiantes luego de la implementación de la taptana. 
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Sesiones de Aprendizaje:  

De acuerdo con el Ministerio de Educación MINEDU (2017), las sesiones de 

aprendizaje constituyen procesos pedagógicos fundamentales que orientan la labor 

docente y promueven la interacción entre el estudiante, el docente y los aprendizajes 

esperados. Estas sesiones comprenden un conjunto organizado de acciones y actividades 

desarrolladas en un tiempo y espacio determinados, mediante las cuales los estudiantes, 

con la mediación del docente, construyen aprendizajes significativos y desarrollan 

competencias, capacidades y desempeños establecidos en el Currículo Nacional de la 

Educación Básica. 

3.7. Diseño para la contrastación de hipótesis: prueba de normalidad y estadístico de 

prueba. 

 

La confiabilidad y validez de los instrumentos empleados para medir y recopilar 

información son elementos esenciales que garantizaron resultados y datos confiables en 

la investigación, que se llevó a cabo con la aplicación de la prueba de entrada y salida 

para evaluar la aplicación de la Taptana en el aprendizaje de la adición y sustracción, a 

la muestra de estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa Pública N°70605 

San Miguel, quienes comparten similitudes en cuanto a la ubicación geográfica y al 

enfoque pedagógico de enseñanza y aprendizaje.  

Adoptará el siguiente procedimiento: 

Ho : La aplicación de la Taptana NO fortalece significativamente el aprendizaje de 

la adición y sustracción en los estudiantes de tercer grado de la Institución Educativa 

Primaria 70605 Domingo Savio San Miguel 2022 

Ha : La aplicación de la Taptana fortalece significativamente el aprendizaje de la 

adición y sustracción en los estudiantes de tercer grado de la Institución Educativa 

Primaria 70605 Domingo Savio San Miguel 2022 

La prueba es bilateral y de dos colas. 
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a) Prueba estadística: 

Para el análisis de los datos obtenidos en la investigación, se utilizó la prueba 

estadística t de Student, debido a que permitió comparar los resultados del pretest y 

postest aplicados al mismo grupo de estudiantes. Esta prueba facilitó determinar si las 

diferencias observadas antes y después de la aplicación de la taptana fueron 

estadísticamente significativas, verificando así el efecto del material concreto en el 

aprendizaje de la adición y la sustracción. 

b) Cálculo del estadístico de prueba. 

   Donde: 

T= Valor Estadístico 

X= Promedio de la variable 

μ= Promedio poblacional de la variable 

S= Desviación estándar de la muestra 

n= Tamaño de S 

c) Decisión: 

En la fórmula estadística aplicada, el numerador expresa la diferencia o 

discrepancia que se pretende analizar entre los valores obtenidos, mientras que el 

denominador corresponde a la desviación estándar de dicha diferencia, conocida como 

error estándar. En esta expresión, el valor “T” representa el estadístico calculado; “X” 

hace referencia al promedio de la variable en la muestra; y “μ” corresponde al promedio 

poblacional de la variable en estudio. Asimismo, S indica la desviación estándar muestral 

y “n” representa el tamaño de la muestra, elementos que permiten estimar la variabilidad 

y precisión de los resultados obtenidos. 
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3.8. Validez y confiabilidad del instrumento 

 

Para determinar la confiabilidad del instrumento denominado ficha de 

observación, se aplicó el coeficiente alfa de Cronbach, el cual estuvo conformado por 6 

ítems. El resultado obtenido fue de 0,85, lo que evidencia un nivel alto de confiabilidad, 

considerándose un instrumento consistente, válido y adecuado para la aplicación del 

método propuesto.  

Asimismo, la validez del instrumento se garantizó mediante el juicio de tres 

expertos en el área de Educación Primaria, quienes evaluaron la pertinencia, claridad y 

coherencia de los ítems, confirmando su eficacia para medir las variables de estudio. 

3.9. Plan de recolección y procesamiento de datos. 

En primer lugar, se presentó la solicitud correspondiente para la realización de las 

prácticas preprofesionales ante la dirección de la Institución Educativa N.° 70605 

Domingo Savio. Posteriormente, se coordinó con el director y el docente responsable 

para la asignación del aula y el inicio de las actividades. Luego, se realizó la presentación 

formal con el docente a cargo del aula designada y la socialización con los estudiantes 

del sexto grado “E”. 

Seguidamente, se efectuó la observación de las primeras sesiones de clase, así 

como la asignación de horarios y la entrega de la nómina de estudiantes para el desarrollo 

de las prácticas. Asimismo, se explicó al docente el propósito de la investigación y se 

solicitó la autorización para la aplicación de los instrumentos y las sesiones de 

aprendizaje en el área correspondiente. 

Posteriormente, se procedió a la elaboración de materiales, sesiones de aprendizaje 

y pruebas de evaluación. La aplicación de la prueba de entrada, la observación 

sistemática y las sesiones de aprendizaje se iniciaron a partir del 19 de septiembre, 

realizándose semanalmente. Finalmente, el 28 de noviembre se aplicó la prueba de 

salida, se completó el registro de la ficha de observación y se concluyó el proceso 

agradeciendo la colaboración del docente y los estudiantes participantes. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 

 4.1.     Resultados de la prueba de entrada 

 

Estos datos han sido obtenidos al aplicar la ficha observación como instrumento 

de recolección de datos a quienes conformaron la muestra en la presente investigación.  

 

4.1.1. Dimensión: Resuelve problemas de Adición 

Tabla 4  

Percepción sobre la capacidad para resolver problemas de adición en los estudiantes del tercer 

grado de la IEP N°70605 San Miguel, 2022 

ITEMS 

Resuelve problemas de Adición 

AD A B C 

fi % fi % fi % fi % 

Utiliza la operación de adición para resolver situaciones 

problemáticas con números de hasta tres cifras. 
0 0% 8 22% 16 43% 13 35% 

Aplica la adición con canje al resolver problemas 

matemáticos con números de hasta tres cifras 
0 0% 7 19% 16 43% 14 38% 

Resuelve problemas de adición que involucran números 

de hasta cuatro cifras, siguiendo correctamente el 

procedimiento operativo. 

0 0% 1 3% 28 76% 8 22% 

∑ 0 0% 5 14% 20 54% 12 32% 

Nota: SPSS v24 

Elaboración Propia 
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Figura 1  

Percepción sobre la capacidad para resolver problemas de adición en los estudiantes del 

tercer grado de la IEP N°70605 San Miguel, 2022 

 

Análisis y descripción 

De los resultados de la prueba de entrada en la dimensión Resuelve problemas de 

Adición, se observa que ningún estudiante alcanzó la escala de valoración AD (0%); 

mientras que en la valoración A, 5 estudiantes lograron el 14%. Asimismo, en la 

valoración B se ubicaron 20 estudiantes, que representan el 54%, y en la valoración C, 

12 estudiantes, equivalentes al 32% del total evaluado. 

 

De la observación realizada se evidencia que la mayoría de los estudiantes se 

ubica en los niveles de inicio y proceso, presentando dificultades en la aplicación de la 

adición; por ello, fue necesario implementar el método de la taptana para fortalecer el 

aprendizaje en los estudiantes del nivel primario. 
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4.1.2. Dimensión: Resuelve problemas de Sustracción 

Tabla 5  

Percepción sobre la capacidad para resolver problemas de sustracción en los estudiantes del 

tercer grado de la IEP N°70605 San Miguel, 2022 

ITEMS 

Resuelve problemas de Sustracción 

AD A B C 

fi % fi % fi % fi % 

Utiliza la operación de sustracción para resolver 

situaciones problemáticas con números de hasta tres 

cifras. 

0 0% 2 5% 14 38% 21 57% 

Aplica la sustracción con canje al resolver problemas 

matemáticos con números de hasta tres cifras. 
0 0% 2 5% 17 46% 18 49% 

Resuelve problemas de sustracción que involucran 

números de hasta cuatro cifras, siguiendo correctamente 

el procedimiento operativo 

0 0% 0 0% 20 54% 17 46% 

 ∑ 0 0% 1 4% 17 46% 19 50% 

Nota: SPSS v24 

Elaboración Propia 

 

Figura 2  

Percepción sobre la capacidad para resolver problemas de sustracción en los estudiantes del 

tercer grado de la IEP N°70605 San Miguel, 2022 

 

Análisis y descripción 

 

Los resultados obtenidos en la prueba de entrada de la dimensión Resuelve 

problemas de Sustracción, se evidencian que 17 estudiantes alcanzaron la escala de 

valoración en proceso, representando el 46%; en cambio, en la valoración de inicio se 
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ubicaron 19 estudiantes, equivalente al 50%. Asimismo, se observa que solo 1 estudiante 

(4%) alcanzó la valoración de logro esperado, mientras que ningún estudiante logró 

ubicarse en la escala de logro destacado. 

Siendo evidente que la mayoría de los estudiantes se encuentra en los niveles de 

inicio y proceso, se identificaron dificultades en la aplicación del procedimiento de la 

sustracción, por lo que fue necesario implementar el método de la taptana para fortalecer 

el aprendizaje y la resolución de problemas matemáticos. 

4.1.3. Variable: Aplicación de adición y sustracción 

 

Tabla 6  

Percepción de la aplicación de la adición y sustracción que presentan los estudiantes del tercer 

grado de la IEP N°70605 San Miguel, 2022 

DIMENSIONES 

Aplicación de adición y sustracción 

AD A B C 

fi % fi % fi % fi % 

Resuelve problemas de Adición 0 0% 5 14% 20 54% 12 32% 

Resuelve problemas de Sustracción 0 0% 1 3% 17 46% 19 51% 

 ∑ 0 0% 3 8% 18 50% 16 42% 

Nota: SPSS v24 

Elaboración Propia 

 

Figura 3  

Percepción de la aplicación de la adición y sustracción presentan los estudiantes del tercer 

grado de la IEP N°70605 San Miguel, 2022 
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Análisis y descripción 

 

En la variable aplicación de adición y sustracción, los resultados obtenidos en la 

prueba de entrada evidencian que solo el 8% de los estudiantes (3) alcanzaron la escala 

de valoración de logro esperado; mientras que en la valoración de proceso se ubicó el 

50% (18 estudiantes) y en la valoración de inicio el 42% (16 estudiantes). Asimismo, 

ningún estudiante logró alcanzar la valoración de logro destacado. 

Los resultados generales evidencian que la adición y la sustracción se concentran 

en los niveles de proceso e inicio, por lo que resulta necesario aplicar el método de la 

taptana para fortalecer la resolución de problemas matemáticos en los estudiantes del 

nivel primario. 

4.2. Prueba de Proceso 

Datos obtenidos al aplicar la lista de cotejo para la recolección de datos.  

 

4.2.1. Variable: Taptana 

 

Tabla 7  

Apreciación del proceso de la taptana que presentaron los estudiantes del tercer grado de la IEP 

N°70605 San Miguel, 2022 

DIMENSIONES 

Taptana 

SÍ NO 

fi % fi % 

FASE CONCRETO 14 38% 23 62% 

FASE PICTÓRICA 7 19% 30 81% 

FASE SIMBÓLICA 6 16% 31 84% 

 ∑ 9 24% 28 76% 

Nota: SPSS v24 

Elaboración Propia 
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Figura 4  

Apreciación del proceso de la taptana que presentaron los estudiantes del tercer grado 

de la IEP N°70605 San Miguel 2022 

 

 

Análisis y descripción 

De los resultados de la prueba de proceso de la taptana, se observa que en la fase 

concreta 14 estudiantes (38%) sí lograron los ítems propuestos, mientras que 23 

estudiantes (62%) no los alcanzaron. En la fase pictórica, solo 7 estudiantes (19%) 

lograron cumplir los ítems, frente a 30 estudiantes (81%) que no lo lograron; y en la fase 

simbólica, 6 estudiantes (16%) alcanzaron los ítems, mientras que 31 estudiantes (84%) 

no los lograron. En general, se evidencia que solo el 24% de los estudiantes sí alcanzaron 

los ítems del método, mientras que el 76% no lo logró. 

 

De la observación realizada se percibe que la mayoría de los estudiantes no 

alcanzaron las fases del método de la taptana, especialmente en las fases pictórica y 

simbólica; por lo que se requirió reforzar el uso progresivo de este método para mejorar 

el aprendizaje de la adición y la sustracción en los estudiantes del nivel primario. 

 

4.3. Resultados de la prueba de salida  

 

Estos datos han sido obtenidos al aplicar la ficha observación como instrumento 

de recolección de datos a quienes conformaron la muestra en la presente investigación.  
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4.3.1. Dimensión: Resuelve problemas de Adición 

 

Tabla 8  

Percepción sobre la capacidad para resolver problemas de adición en los estudiantes del tercer 

grado de la IEP N°70605 San Miguel, 2022 

ITEMS 

Resuelve problemas de Adición 

AD A B C 

fi % fi % fi % fi % 

Utiliza la operación de adición para resolver 

situaciones problemáticas con números de hasta tres 

cifras. 

24 65% 10 27% 3 8% 0 0% 

Aplica la adición con canje al resolver problemas 

matemáticos con números de hasta tres cifras 
25 68% 10 27% 2 5% 0 0% 

Resuelve problemas de adición que involucran 

números de hasta cuatro cifras, siguiendo 

correctamente el procedimiento operativo. 

13 35% 22 59% 2 5% 0 0% 

 ∑ 21 56% 14 38% 2 6% 0 0% 

Nota: SPSS v24 
Elaboración Propia 

 

Figura 5  

Percepción sobre la capacidad para resolver problemas de adición en los estudiantes del tercer 

grado de la IEP N°70605 San Miguel, 2022 

 

 

Análisis y descripción 

 

De los resultados de la prueba de salida en la dimensión Resuelve problemas de 

Adición, se observa que 21 estudiantes alcanzaron la escala de valoración de logro 

56%

38%

6%

0%
0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

AD A B C



60 

 

 

destacado, representando el 56%; mientras que en la valoración de logro esperado se 

ubicaron 14 estudiantes, equivalente al 38%. Asimismo, 2 estudiantes (6%) se 

encontraron en la valoración en proceso, y ningún estudiante permaneció en la 

valoración de inicio. 

 

De la observación efectuada se percata que la mayoría de los estudiantes lograron 

las valoraciones de logro destacado y logro esperado en la resolución de problemas de 

adición, evidenciando una mejora significativa en el uso del procedimiento operativo y 

en la aplicación del canje. Por lo tanto, se señala que el uso del método de la taptana sí 

mejora el aprendizaje de la adición, fortaleciendo la resolución de problemas 

matemáticos en los estudiantes del nivel primario. 

 

4.3.2 Dimensión: Resuelve problemas de Sustracción 

 

Tabla 9  

Percepción sobre la capacidad para resolver problemas de sustracción en los estudiantes del 

tercer grado de la IEP N°70605 San Miguel, 2022 

ITEMS 

Resuelve problemas de Sustracción 

AD A B C 

fi % fi % fi % fi % 

Utiliza la operación de sustracción para resolver 

situaciones problemáticas con números de hasta tres cifras. 
19 51% 16 43% 2 5% 0 0% 

Aplica la sustracción con canje al resolver problemas 

matemáticos con números de hasta tres cifras. 
19 51% 16 43% 2 5% 0 0% 

Resuelve problemas de sustracción que involucran 

números de hasta cuatro cifras, siguiendo correctamente el 

procedimiento operativo 

21 57% 14 38% 2 5% 0 0% 

 ∑ 20 53% 15 41% 2 5% 0 0% 

Nota: SPSS v24 

Elaboración Propia 
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Figura 6  

Percepción sobre la capacidad para resolver problemas de sustracción en los estudiantes 

del tercer grado de la IEP N°70605 San Miguel, 2022 

 

Análisis y descripción 

Los resultados obtenidos en la prueba de salida de la dimensión Resuelve 

problemas de Sustracción evidencian que 2 estudiantes (5%) se ubicaron en la valoración 

en proceso; mientras que 15 estudiantes (41%) alcanzaron la valoración de logro 

esperado y 20 estudiantes (53%) lograron la valoración de logro destacado. Asimismo, 

ningún estudiante permaneció en la valoración de inicio. 

Denotando así que la mayoría de los estudiantes ya no se encuentra en las escalas 

de inicio y proceso, sino que lograron alcanzar las valoraciones de logro esperado y logro 

destacado en la resolución de problemas de sustracción, aplicando correctamente el 

procedimiento operativo y el canje. Por lo tanto, se concluye que el empleo del método 

de la taptana fue una estrategia significativa, ya que permitió mejorar el aprendizaje de 

la sustracción en los estudiantes del nivel primario. 

4.3.3. Variable: Aplicación de adición y sustracción 

Tabla 10  

Percepción de la aplicación de la adición y sustracción que presentan los estudiantes del tercer 

grado de la IEP N°70605 San Miguel, 2022 

DIMENSIONES 

Aplicación de adición y sustracción 

AD A B C 

fi % fi % fi % fi % 

Resuelve problemas de Adición 21 57% 14 38% 2 5% 0 0% 

Resuelve problemas de Sustracción 20 54% 15 41% 2 5% 0 0% 

 ∑ 21 56% 14 39% 2 5% 0 0% 

Nota: SPSS v24 

Elaboración Propia 
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Figura 7  

Percepción de la aplicación de la adición y sustracción que presentan los estudiantes del 

tercer grado de la IEP N°70605 San Miguel, 2022 

 

Análisis y descripción 

En la variable aplicación de adición y sustracción, los resultados obtenidos 

mediante la prueba de salida evidencian que el 56% de los estudiantes (21) alcanzaron 

la escala de valoración de logro destacado; mientras que en la valoración de logro 

esperado se ubicó el 39% (14 estudiantes). Asimismo, solo 2 estudiantes (5%) se 

encontraron en la valoración en proceso, y ningún estudiante permaneció en la 

valoración de inicio. 

 

Observando los resultados generales de la aplicación de la adición y la 

sustracción, se evidencia que en ambas dimensiones de la prueba de salida los 

estudiantes lograron alcanzar mayoritariamente las valoraciones de logro destacado y 

logro esperado, lo que permite deducir que la aplicación del método de la taptana resulta 

eficaz y significativa para mejorar la resolución de problemas de adición y sustracción 

en los estudiantes del nivel primario. 
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4.4. Prueba de Proceso 

 

Datos obtenidos al aplicar la lista de cotejo para la recolección de datos.  

 

4.4.4. Variable: Taptana 

Tabla 11  

Apreciación del proceso de la taptana que presentaron los estudiantes del tercer grado de la IEP 

N°70605 San Miguel, 2022 

DIMENSIONES 

Taptana 

SÍ NO 

fi % fi % 

FASE CONCRETO 35 95% 2 5% 

FASE PICTÓRICA 32 86% 5 14% 

FASE SIMBÓLICA 31 84% 6 16% 

 ∑ 33 88% 4 12% 

Nota: SPSS v24 

Elaboración Propia 

 

Figura 8  

San Miguel, 2022 Apreciación del proceso de la taptana que presentaron los estudiantes 

del sexto grado de la IEP N°70605 San Miguel, 2022 

 

 

Análisis y descripción 

De los resultados de la prueba de proceso de la taptana, se observa que en la fase 

concreta 35 estudiantes (95%) sí alcanzaron los ítems propuestos, mientras que 2 

estudiantes (5%) no los lograron. En la fase pictórica, 32 estudiantes (86%) sí cumplieron 
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con los ítems, frente a 5 estudiantes (14%) que no lo lograron; y en la fase simbólica, 31 

estudiantes (84%) alcanzaron los ítems, mientras que 6 estudiantes (16%) no los 

lograron. En general, se evidencia que el 88% de los estudiantes sí alcanzaron los ítems 

del método, y solo el 12% no lo logró. 

De la observación realizada se percibe que la gran mayoría de los estudiantes 

lograron alcanzar satisfactoriamente las fases del método de la taptana, gracias a la 

aplicación de diversas estrategias didácticas, lo cual permitió mejorar la resolución de 

problemas de adición y sustracción en los estudiantes del nivel primario. 

.   

4.5. Prueba de hipótesis 

4.5.1. Prueba de normalidad 

 

Tabla 12  

Estimación de la prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov 

  

Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Taptana 0.526 37 0.000 

Aplicación de adición y sustracción 0.356 37 0.000  

Nota: SPSS v24 

Elaboración Propia 

 

Análisis y descripción 

 

Al realizar la prueba de normalidad entre las variables a partir de los resultados 

de la prueba de salida, se obtuvo un valor de significancia de 0.000, lo que indica que 

los datos no presentan una distribución normal; en consecuencia, el estudio se orienta al 

uso de estadística no paramétrica, recurriéndose a la prueba t de Student para la 

contrastación de las hipótesis. 

 

Asimismo, la regla de decisión establece que cuando el valor de Sig. es mayor a 

0.005 la distribución de los datos se considera normal y corresponde el uso de estadística 

paramétrica; mientras que, si el valor de Sig. es menor a 0.005 como ocurre en la presente 
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investigación, la distribución no es normal, confirmándose el enfoque no paramétrico 

del análisis. 

 

4.5.2. Prueba de hipótesis (General) 

a. Hipótesis estadísticas 

 

Hipótesis nula: La aplicación de la Taptana no fortalece significativamente el 

aprendizaje de la adición y sustracción en los estudiantes de tercer grado de la Institución 

Educativa Primaria 70605 Domingo Savio San Miguel 2022 

Hipótesis alterna: La aplicación de la Taptana fortalece significativamente el 

aprendizaje de la adición y sustracción en los estudiantes de tercer grado de la Institución 

Educativa Primaria 70605 Domingo Savio San Miguel 2022 

 

b. Nivel de significancia 

Alfa= 0,005 

c. Prueba de normalidad 

 

Al aplicar la prueba de normalidad a las variables Taptana y Aplicación de la 

adición y la sustracción, utilizando los resultados de la prueba de salida, se obtuvo un 

valor de significancia de 0.000, lo cual evidencia que los datos no siguen una distribución 

normal; por ello, el estudio se enmarca en un enfoque no paramétrico, empleándose la 

prueba T de Student para la contrastación de la hipótesis planteada. 

 

d. Cálculo del estadístico de prueba 

 

Tabla 13  

Estimación de la prueba de hipótesis general 

  t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

Inferior Superior 

Taptana 17.234 38 0.000 0.872 0.76 0.98 

Aplicación de 

adición y 

sustracción 

 

25.208 38 0.000 2.436 2.23 2.64 
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Nota: SPSS v24 

Elaboración Propia 

 

e. Decisión 

 

Al determinar el estadístico de la prueba t, se observa que el valor de significancia 

es inferior a 0.005; en consecuencia, conforme a la regla de decisión, se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna. 

f. De la tabla anterior se entiende que: 

 

La aplicación de la Taptana fortalece significativamente el aprendizaje de la 

adición y sustracción en los estudiantes de tercer grado de la Institución Educativa 

Primaria 70605 Domingo Savio San Miguel 2022 

 

4.5.3. Prueba de hipótesis (Específica) 

4.5.3.1. Hipótesis específica 1 

 

a. Hipótesis estadísticas 

 

Hipótesis nula: La aplicación de la Taptana no es eficaz para la resolución de 

problemas de adición en los estudiantes del tercer grado de la I.E.P. N.° 70605 Domingo 

Savio, San Miguel 2022 

Hipótesis alterna: La aplicación de la Taptana es eficaz para la resolución de 

problemas de adición en los estudiantes del tercer grado de la I.E.P. N.° 70605 Domingo 

Savio, San Miguel 2022  

b. Nivel de significancia 

Alfa= 0,005 

c. Prueba de normalidad 

 

Al aplicar la prueba de normalidad a las variables Taptana y Aplicación de la 

adición y la sustracción (resuelve problemas de adición), a partir de los resultados de la 

prueba de salida, se obtuvo un valor de significancia de 0.000, lo que evidencia que los 

datos no presentan una distribución normal; en consecuencia, el análisis se enmarca en 
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una estadística no paramétrica, utilizándose la prueba t de Student para la contrastación 

de la hipótesis correspondiente. 

d. Cálculo del estadístico de prueba 

 

Tabla 14  

Estimación de la prueba de hipótesis específica 1 

  
t gl 

Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

  Inferior Superior 

Taptana 17.234 36 0.000 0.892 0.79 1.00 

Resuelve 

problemas de 

adición 

 

25.208 36 0.000 2.514 2.31 2.72 

Nota: SPSS v24 

Elaboración Propia 
 

e. Decisión 

 

A partir del cálculo del estadístico de la prueba t, se constata que el valor de 

significancia es menor a 0.005; por consiguiente, se acepta la hipótesis alterna y se 

rechaza la hipótesis nula 

f. De la tabla anterior se entiende que: 

 

La aplicación de la Taptana es eficaz para la resolución de problemas de adición 

en los estudiantes del tercer grado de la I.E.P. N.° 70605 Domingo Savio, San Miguel 

2022 

4.5.3.2. Hipótesis específica 2 

a. Hipótesis estadísticas 

 

Hipótesis nula: La aplicación de la Taptana no es eficaz para la resolución de 

problemas sustracción de en los estudiantes del tercer grado de la IEP 70605 Domingo 

Savio San Miguel 2022 

Hipótesis alterna: La aplicación de la Taptana es eficaz para la resolución de 

problemas sustracción de en los estudiantes del tercer grado de la IEP 70605 Domingo 

Savio San Miguel 2022 



68 

 

 

b. Nivel de significancia 

Alfa= 0,005 

c. Prueba de normalidad 

 

Al aplicar la prueba de normalidad a las variables Taptana y Aplicación de la 

adición y la sustracción (resuelve problemas de sustracción), a partir de los resultados 

de la prueba de salida, se obtuvo un valor de significancia de 0.000, lo que indica que 

los datos no siguen una distribución normal; por ello, el análisis corresponde a una 

estadística no paramétrica, empleándose la prueba t de Student para la comprobación de 

la hipótesis planteada. 

 

d. Cálculo del estadístico de prueba 

 

 

Tabla 15  

Estimación de la prueba de hipótesis específica 2 

  t gl 
Sig. 

(bilateral) 

Diferencia 

de medias 

95% de intervalo de 

confianza de la diferencia 

Inferior Superior 

Taptana  17.234 36 0.000 0.892 0.79 1.00 

Resuelve 

problemas de 

sustracción 

24.937 36 0.000 2.486 2.28 2.69 

Nota: SPSS v24 

Elaboración Propia 
 

e. Decisión 

 

Mediante el cálculo del estadístico de la prueba t, se determinó que el valor de 

significancia es inferior a 0.005; en consecuencia, conforme a la regla de decisión, se 

rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna. 

f. De la tabla anterior se entiende que: 

 

La aplicación de la Taptana es eficaz para la resolución de problemas sustracción 

de en los estudiantes del tercer grado de la IEP 70605 Domingo Savio San Miguel 2022 
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4.6. Discusión de resultados 

 

Los resultados obtenidos en esta investigación son confiables debido a que el 

estudio se desarrolló bajo un diseño preexperimental con la aplicación de pretest y post 

test, lo cual permitió comparar directamente el progreso de los estudiantes en el 

aprendizaje de la adición y sustracción en los estudiantes del tercer grado de la IEP 

Domingo Savio 70605.  

De acuerdo a los resultados obtenidos, la prueba de hipótesis general consiguió 

demostrar que, los efectos que tiene la aplicación de la taptana en los estudiantes del 

tercer grado de la IEP N°70605 Domingo Savio –San Miguel 2022. Con una percepción 

entre la prueba de entrada, en donde el 59% se encontraba en inicio y el 36% en proceso; 

y la prueba de salida en donde el 51% alcanzaron el logro destacado y el 42% el logro 

esperado. Obteniendo una prueba de T con un valor de Sig. de p=0.000 aceptando la 

hipótesis alterna. Mencionados resultados concuerdan con las referencias consultadas y 

resultados encontrados de Quispe, (2022) quien en su investigación aplicando el mismo 

método, en su prueba de entrada el 50% se encontraban en proceso y el 45% en inicio, 

mientras que después de la aplicación del método, en la prueba de salida el 64% estaban 

en un nivel destacado; con un valor p=0.001.  

 

Al examinar estos resultados, podemos ver que hay mínima diferencia entre ellas 

como la población, edad y cantidad de muestra. No obstante, estas investigaciones 

confirmarían el objetivo de la investigación, concluyendo que, el método aplicado si 

mejora el aprendizaje en adición y sustracción en los estudiantes.  
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CONCLUSIONES 

PRIMERA: De acuerdo a los resultados obtenidos, se llega a la conclusión de que si hay una 

eficacia significativa al aplicar la Taptana en el aprendizaje de resolución de problemas de 

adición y sustracción en los estudiantes de tercer grado de la Institución Educativa Primaria 

70605 Domingo Savio San Miguel 2022; así como se observa en los resultados de la prueba 

post test, que luego de aplicar el método se muestra que un 56% alcanzaron la valoración de 

logro destacado. Al calcular el estadístico de prueba T se precisa básicamente que el valor Sig. 

es de p=0.000, siendo menor al valor crítico de 0.005, por lo tanto, de acuerdo a la regla se 

acepta la hipótesis alterna. 

SEGUNDA: La Taptana sí es eficaz para la resolución de problemas de adición en los 

estudiantes del tercer grado de la I.E.P. N.° 70605 Domingo Savio, San Miguel 2022, ya que 

favorece la resolución de situaciones problemáticas, el uso del canje con números de hasta tres 

cifras y la resolución de problemas que involucran números de cuatro cifras. En el pretest, se 

evidenció que el 54% de los estudiantes se encontraba en la valoración de proceso; sin embargo, 

tras la aplicación del método, en el postest se observó que el 56% alcanzó la valoración de logro 

destacado y el 38% el logro esperado. Asimismo, el cálculo del estadístico de la prueba t arrojó 

un valor de significancia p = 0.000, por lo que se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis 

alterna. 

TERCERA: De acuerdo con los resultados obtenidos, la Taptana sí es eficaz para la resolución 

de problemas sustracción en los estudiantes del tercer grado de la I.E.P. N.° 70605 Domingo 

Savio, San Miguel 2022; permitiendo una mejora significativa en la resolución de situaciones 

problemáticas, el uso del canje y la resolución de problemas con números de hasta tres y cuatro 

cifras. En el pretest, el 50% de los estudiantes se ubicó en la valoración de inicio; no obstante, 

después de aplicar el método, en el postest se evidenció que el 41% alcanzó el logro esperado y 

el 53% el logro destacado. El análisis del estadístico de la prueba t mostró un valor de p = 0.000, 

inferior a 0.005, confirmándose así la aceptación de la hipótesis alterna. 
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RECOMENDACIONES 

PRIMERA: Al Ministerio de Educación, se le recomienda implementar cursos y programas de 

actualización docente orientados al uso de la Taptana como método didáctico para la resolución 

de problemas de sustracción, considerando su aplicación sistemática dentro del enfoque de 

aprendizaje significativo y resolución de problemas. Asimismo, se sugiere integrar este recurso 

en las orientaciones pedagógicas del área de Matemática, a fin de potenciar el desarrollo del 

pensamiento lógico-matemático, mejorar el dominio del procedimiento operativo y favorecer 

aprendizajes duraderos en los estudiantes de Educación Primaria. 

SEGUNDA: A los especialistas, se les recomienda diseñar y desarrollar capacitaciones y 

programas de actualización pedagógica orientados a la aplicación de la Taptana como estrategia 

didáctica, poniendo énfasis en la resolución de problemas de adición. Para que, de este modo se 

priorice el uso progresivo de las fases concreta, pictórica y simbólica, promoviendo la 

comprensión del valor posicional, el uso del canje y la aplicación de procedimientos operativos, 

con la finalidad de fortalecer las prácticas docentes y optimizar los procesos de enseñanza–

aprendizaje en el área de Matemática. 

TERCERA: Se recomienda a los docentes de Educación Primaria aplicar la Taptana como 

material didáctico para fortalecer el aprendizaje de la adición y la sustracción en la resolución 

de problemas, articulando contenidos, estrategias y habilidades matemáticas. Asimismo, se 

sugiere emplear este recurso de manera sistemática para mejorar la competencia “Resuelve 

problemas de cantidad”, promoviendo el uso adecuado de estrategias de resolución y el 

desarrollo del pensamiento matemático en los estudiantes. 
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ANEXOS 
 

Anexo 1. Instrumentos de recolección de datos 

 

 

FICHA DE OBSERVACIÓN (PRE TEST) 

I. PARTE INFORMATIVA          

1.1. I.E.P.          : N°70605 Domingo Savio- San Miguel   

1.2. DOCENTE          : Javier Paredes Ugarte     

1.3. DOCENTE EN FORMACIÓN: Jhon Reynaldo Quispe Roque   

1.4. TEMA DE EVALUACIÓN     : Resolvemos problemas de adición y sustracción 

utilizando la Taptana como recurso didáctico 

    

II. CRITERIOS DE EVALUACIÓN       

Marque con un (x) el resultado observado         
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14       X       X       X     X       X         X 

15     X       X       X       X       X       X   
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VALORACIÓN DE CRITERIOS   ESCALA DE VALORACIÓN 

CRITERIOS DEMOSTRADOS   AD LOGRO DESTACADO 

CRITERIOS DEMOSTRADOS   A LOGRO ESPERADO 

CRITERIOS DEMOSTRADOS    B EN PROCESO 

CRITERIOS DEMOSTRADOS    C EN INICIO 
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FICHA DE OBSERVACIÓN (POST TEST) 

I. PARTE INFORMATIVA          

1.1. I.E.P.          : N°70605 Domingo Savio- San Migue   

1.2. DOCENTE          : Javier Paredes Ugarte     

1.3. DOCENTE EN FORMACIÓN: Jhon Reynaldo Quispe Roque    

1.4. TEMA DE EVALUACIÓN     : Resolvemos problemas de adición y sustracción 

utilizando la Taptana como recurso didáctico 

    

II. CRITERIOS DE EVALUACIÓN       
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20 X       X       X         X       X       X     
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LISTA DE COTEJO (PRE TEST) 

Marque con una (x) el resultado observado 

ÁREA: Matemática 

COMPETENCIA: Resuelve problemas de cantidad 

CAPACIDAD: Traduce cantidades a expresiones numéricas. 

DESEMPEÑOS: Establece relaciones entre datos y una o más acciones de agregar 

y quitar, para transformarlas en expresiones numéricas de adición y sustracción, 

usando la Taptana con números naturales de hasta tres cifras. 
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7 X   X     X X   X     X   X X     X 

8   X   X   X   X   X   X   X   X   X 

9 X     X   X   X X     X X     X   X 

10 X     X   X   X X     X X     X   X 

11 X   X     X X   X     X   X X     X 

12 X     X   X   X X     X   X   X   X 

13 X     X   X   X X     X   X   X   X 

14   X   X   X   X   X   X   X   X   X 

15 X   X     X X   X     X X   X     X 

16 X   X     X X   X     X X   X     X 

17   X   X   X   X   X   X   X   X   X 

18 X   X     X X   X     X X   X     X 

19 X   X     X X   X     X   X X     X 

20   X   X   X   X   X   X   X   X   X 

21 X   X     X   X X     X X   X     X 

22 X     X   X   X X     X X     X   X 

23 X   X     X X   X     X   X X     X 

24 X   X     X X   X     X   X X     X 

25 X     X   X   X X     X   X   X   X 

26 X     X   X   X X     X   X   X   X 

27 X     X   X   X X     X   X   X   X 

28 X     X   X   X X     X   X   X   X 
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29 X   X     X X   X     X X   X     X 

30 X     X   X   X X     X X     X   X 

31   X   X   X   X   X   X   X   X   X 

32   X   X   X   X   X   X   X   X   X 

33 X     X   X   X X     X X     X   X 

34 X   X     X X   X     X X   X     X 

35 X   X     X X   X     X X   X     X 

36 X     X   X   X X     X X     X   X 

37 X     X   X   X X     X X     X   X 

 

CALIFICACIÓN OBTENIDA 

VALORACIÓN DE CRITERIOS   ESCALA DE VALORACIÓN 

11 A 12 CRITERIOS DEMOSTRADOS   AD LOGRO DESTACADO 

8 A 9 CRITERIOS DEMOSTRADOS   A LOGRO ESPERADO 

6 A 7 CRITERIOS DEMOSTRADOS    B EN PROCESO 

5 A 1 CRITERIOS DEMOSTRADOS    C EN INICIO 
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LISTA DE COTEJO (POST TEST) 

Marque con una (x) el resultado observado 

ÁREA: Matemática 

COMPETENCIA: Resuelve problemas de cantidad 

CAPACIDAD: Traduce cantidades a expresiones numéricas. 

DESEMPEÑOS: Establece relaciones entre datos y una o más acciones de agregar 

y quitar, para transformarlas en expresiones numéricas de adición y sustracción, 

usando la Taptana con números naturales de hasta tres cifras. 

N° 

INDICADORES 

FASE CONCRETO FASE PICTÓRICA FASE SIMBÓLICA 

M
an

ip
u

la
 a

d
ec

u
ad

am
en

te
 

la
 T

ap
ta

n
a 

en
 a

ct
iv

id
ad

es
 d

e 

co
n

te
o

. 

O
rg

an
iz

a 
co

rr
ec

ta
m

en
te

 la
s 

fi
ch

as
 s

eg
ú

n
 e

l v
al

o
r 

p
o

si
ci

o
n

al
. 

Si
gu

e 
lo

s 
p

as
o

s 
es

ta
b

le
ci

d
o

s 
p

ar
a 

re
p

re
se

n
ta

r 
ca

n
ti

d
ad

es
 

R
ep

re
se

n
ta

 c
an

ti
d

ad
es

 y
 

co
m

b
in

a 
co

le
cc

io
n

es
 p

ar
a 

re
so

lv
er

 a
d

ic
io

n
es

. 

Q
u

it
a 

o
 s

ep
ar

a 
fi

ch
as

 p
ar

a 
re

so
lv

er
 s

u
st

ra
cc

io
n

es
. 

U
ti

liz
a 

la
 e

st
ru

ct
u

ra
 d

e 
la

 

Ta
p

ta
n

a 
p

ar
a 

in
te

rp
re

ta
r 

el
 

p
ro

ce
d

im
ie

n
to

 o
p

er
at

iv
o

. 

Ex
p

lic
a 

el
 p

ro
ce

d
im

ie
n

to
 

re
al

iz
ad

o
 c

o
n

 e
l m

at
er

ia
l. 

R
el

ac
io

n
a 

el
 p

ro
ce

so
 

co
n

cr
et

o
 c

o
n

 la
 o

p
er

ac
ió

n
 

si
m

b
ó

lic
a.

 

R
es

u
el

ve
 

p
ro

b
le

m
as

 

ap
lic

an
d

o
 

la
s 

ac
ci

o
n

es
 

d
e 

ag
re

ga
r 

o
 q

u
it

ar
 

SÍ
 

N
O

 

SÍ
 

N
O

 

SÍ
 

N
O

 

SÍ
 

N
O

 

SÍ
 

N
O

 

SÍ
 

N
O

 

SÍ
 

N
O

 

SÍ
 

N
O

 

SÍ
 

N
O

 

1 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

2   X   X   X   X   X   X   X   X   X 

3 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

4   X X   X   X   X   X   X     X   X 

5 X   X   X   X     X X   X     X X   

6 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

7 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

8   X   X   X   X   X   X   X   X   X 

9 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

10 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

11 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

12 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

13 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

14 X   X     X   X X   X   X     X X   

15 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

16 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

17 X   X     X   X X   X   X     X   X 

18 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

19 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

20 X   X   X     X X   X     X X     X 

21 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

22   X X   X     X   X X     X   X   X 

23 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

24 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

25 X   X   X     X X   X     X   X   X 

26   X X   X   X     X X     X   X   X 

27 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

28 X   X   X   X   X   X   X   X   X   



85 

 

 

29 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

30   X X   X     X X   X   X   X   X   

31   X X   X   X     X X   X     X   X 

32 X   X   X   X   X   X   X     X   X 

33 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

34 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

35 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

36 X   X   X   X   X   X   X   X   X   

37 X   X   X   X   X   X   X     X   X 

 

 

CALIFICACIÓN OBTENIDA 

VALORACIÓN DE CRITERIOS   ESCALA DE VALORACIÓN 

11 A 12 CRITERIOS DEMOSTRADOS   AD LOGRO DESTACADO 

8 A 9 CRITERIOS DEMOSTRADOS   A LOGRO ESPERADO 

6 A 7 CRITERIOS DEMOSTRADOS    B EN PROCESO 

5 A 1 CRITERIOS DEMOSTRADOS    C EN INICIO 
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Anexo 2. Matriz de consistencia 

 
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGÍA 

PROBLEMA GENERAL 

 

¿Qué efectos tiene la 

aplicación de la Taptana para 

fortalecer el aprendizaje de la 

adición y sustracción en los 

estudiantes del tercer grado 

de la IEP 70605 Domingo 

Savio San Miguel 2022? 

 

 

 

PROBLEMA ESPECÍFICO  

 

¿Cuán eficaz es la aplicación 

de la Taptana para resolución 

de problemas de adición en 

los estudiantes del tercer 

grado de la IEP 70605 

Domingo Savio San Miguel 

2022? 

¿Cuán eficaz es la aplicación 

de la Taptana para resolución 

de problemas de sustracción 

en los estudiantes del tercer 

grado de la I.E.P. N.° 70605 

Domingo Savio, San Miguel 

2022? 

OBJETIVO GENERAL 

 

Demostrar los efectos que 

tiene la aplicación de la 

Taptana para fortalecer el 

aprendizaje de la adición y 

sustracción en los 

estudiantes de tercer grado 

de la Institución Educativa 

Primaria 70605 Domingo 

Savio San Miguel 2022 

 

OBJETIVO ESPECÍFICO  

 

Identificar la eficacia de la 

aplicación de la Taptana para 

resolución de problemas de 

adición en los estudiantes del 

tercer grado de la I.E.P. N.° 

70605 Domingo Savio, San 

Miguel 2022 

Comprobar la eficacia de la 

aplicación de la Taptana para 

resolución de problemas de 

sustracción en los 

estudiantes del tercer grado 

de la IEP 70605 Domingo 

Savio San Miguel 2022 

HIPÓTESIS GENERAL 

 

La aplicación de la Taptana 

fortalece significativamente el 

aprendizaje de la adición y 

sustracción en los estudiantes 

de tercer grado de la 

Institución Educativa Primaria 

70605 Domingo Savio San 

Miguel 2022 

 

 

HIPÓTESIS ESPECÍFICOS 

 

La aplicación de la Taptana es  

eficaz para la resolución de 

problemas de adición en los 

estudiantes del tercer grado de 

la I.E.P. N.° 70605 Domingo 

Savio, San Miguel 2022 

La aplicación de la Taptana es 

eficaz para la resolución de 

problemas sustracción de en 

los estudiantes del tercer grado 

de la IEP 70605 Domingo 

Savio San Miguel 2022 

VARIABLE 

INDEPENDIENTE 

 

Taptana 

 

 

VARIABLE 

DEPENDIENTE 

 

Aplicación de 

Adición y 

Sustracción 

ENFOQUE  

CUANTITATIVO 

 

DISEÑO 

PRE EXPERIMENTAL 

 

TIPO 

APLICADA 

 

NIVEL 

EXPERIMENTAL 

 

POBLACIÓN: Estudiantes del tercer 

grado de la IEP N° 70605 Domingo Savio 

San Miguel. 2022.  

 

MUESTRA:  Método no probabilístico, 

estudiantes del Tercer grado de la Sección 

“C” conformada por 37 estudiantes. 

 

TÉCNICA 

- Observación 

- Pruebas  

 

INSTRUMENTOS 

- Ficha de observación 

- Lista de cotejo 

- Prueba de entrada y de salida 

- Sesiones de aprendizaje 

 

PRUEBA DE HIPÓTESIS  

T de student 
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       Anexo 4. Consentimiento informado 

 

Consentimiento informado para participantes en investigación 

 

Estimado/a padre de familia: 

 

En la actualidad estamos realizando una investigación sobre el tema: 

“APLICACIÓN DE LA TAPTANA EN EL APRENDIZAJE DE LA ADICIÓN Y 

SUSTRACCIÓN EN LOS ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE LA IEP N° 

70605 DOMINGO SAVIO SAN MIGUEL 2022. Por eso quisiéramos contar con su valiosa 

colaboración. Por lo que mediante el presente documento se le solicita su consentimiento 

informado. El proceso consiste en la aplicación de una evaluación que deberá ser completado 

por su menor hijo/a en una sesión de aproximadamente 60 minutos. Los datos recogidos 

serán tratados confidencialmente y utilizados únicamente para fines de este estudio. 

En caso tenga alguna duda con respecto a la evaluación puede solicitar la 

aclaración respectiva contactando a la investigador responsable: Estudiante; Jhon Reynaldo 

Quispe Roque, al número de celular.: 917727005, o al correo electrónico: jhon 

reynaldo.dd@gmail.com 

De aceptar la participación de su hijo(a) en la investigación, debe firmar este 

documento como evidencia de haber sido informado sobre los procedimientos de la 

investigación. 

Gracias por su colaboración. 

 

Yo, …………………………………………………………………………, 

identificado/a con DNI nº

 ………………...,   Cel.:………………………,   como   padre/tutor

 del estudiante:…………………………………………………………, declaro 

mailto:jhon%20reynaldo.dd@gmail.com
mailto:jhon%20reynaldo.dd@gmail.com
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haber sido informado/a del objetivo de este estudio, los procedimientos que se seguirán para 

el recojo de la información y el manejo de los datos obtenidos. En ese sentido, acepto 

voluntariamente que mi menor hijo/a participe en la investigación y autorizo la aplicación 

de las mencionadas evaluaciones para estos fines. 

 

 

Lugar: ………………………………………………….…………… Fecha: ...….. 

/….…… /…….. 

 

 

 

 

 

Firma 
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 Anexo 5.  

Sesiones de aprendizaje 
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Anexo 6. Evidencias de las actividades aprendizaje realizadas 
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