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RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo general explorar las caracteristicas de los procesos de
planificacion del area de Arte y Cultura en el nivel secundario de la institucion educativa Viva
el Perd, a partir del andlisis de la documentacion institucional. La metodologia empleada fue
de tipo cualitativo, basada en un analisis documental. Se revisaron planes anuales, unidades de
aprendizaje y sesiones de clase para identificar el grado de coherencia con los lineamientos del
Curriculo Nacional de Educacién Basica (2016). Los resultados evidencian una coherencia
parcial en la incorporacion de competencias y enfoques transversales, pero también
limitaciones importantes en la diversificacion de los lenguajes artisticos, la contextualizacién
de los propdsitos de aprendizaje y la aplicacion de estrategias didacticas activas. Se observd
que ambos docentes presentan dificultades para adaptar y diversificar los desempefios y para
integrar las manifestaciones culturales de manera significativa en su planificacion. Asimismo,
la planificacion tiende a ser mecanica y poco reflexiva, afectando la calidad del proceso de
enseflanza-aprendizaje y la formacion integral de las competencias artisticas.

Palabras clave: Planificacion educativa, Arte y Cultura, Curriculo Nacional

Educacion secundaria, Andlisis documental



ABSTRAC

The present study aimed to explore the characteristics of the planning processes in the Arts and
Culture area at the secondary level of the Viva el Per( educational institution, based on the
analysis of institutional documentation. The methodology employed was qualitative, based on
documentary analysis complemented by a case study involving two teachers from the area.
Annual plans, learning units, and lesson plans were reviewed to identify the degree of
coherence with the guidelines of the National Basic Education Curriculum (2016). The results
show partial coherence in the incorporation of competencies and transversal approaches, but
also significant limitations in the diversification of artistic languages, the contextualization of
learning objectives, and the application of active teaching strategies. It was observed that both
teachers had difficulties adapting and diversifying the expected learning outcomes and
integrating cultural manifestations meaningfully in their planning. Furthermore, the planning
tended to be mechanical and unreflective, affecting the quality of the teaching-learning process
and the integral development of artistic competencies.

Keywords: Keywords: Educational planning, Arts and Culture, National Curriculum,
Secondary education, Documentary analysis.
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INTRODUCCION

En el contexto educativo actual, el desarrollo de competencias en el area de Arte y
Cultura representa un desafio fundamental para lograr una formacién integral en los estudiantes
del nivel secundario. En este sentido, los procesos pedagdgicos aplicados por los docentes
juegan un rol determinante en la calidad del aprendizaje artistico, especialmente en lo que
respecta al fomento de la creatividad, la expresion y la apreciacion critica.

El area de arte y cultura cumple un rol fundamental en la formacién integral de los
estudiantes, ya que promueve el desarrollo de la creatividad, la sensibilidad, la expresion y el
pensamiento critico. En este contexto, el presente estudio tiene como objetivo general
determinar la relacion entre los procesos pedagdgicos y el desarrollo de competencias en el
area de Arte y Cultura en estudiantes de secundaria. Esta investigacion se justifica en la
necesidad de fortalecer la practica docente en un area que, aunque muchas veces es
subvalorada, posee un enorme potencial para contribuir al desarrollo personal y social de los
estudiantes.

El Ministerio de Educacion del Perd, a traves del Curriculo Nacional de la Educacion
Basica, establece que el area de Arte y Cultura debe desarrollar en los estudiantes competencias
orientadas a la creacidn, apreciacion y analisis critico de manifestaciones artisticas. Se
promueve que los estudiantes sean capaces de expresarse a través de diversos lenguajes
artisticos y valoren la diversidad cultural del pais. Para lograr esto, el MINEDU plantea
enfoques pedagdgicos activos, centrados en el estudiante, y la integracién de proyectos que
estimulen su participacién creativa. En ese marco, los procesos pedagdgicos cobran especial
relevancia, ya que de su adecuada implementacion depende el logro de dichas competencias.

El trabajo esta estructurado en 4 capitulos:

Capitulo I: Planteamiento del problema, en este capitulo se presenta el planteamiento
del problema de investigacion, donde se expone la problemaética central, asi como los objetivos
generales y especificos que guian el estudio. Asimismo, se incluye la justificacion y la
viabilidad de la investigacion.

Capitulo I1: Marco tedrico, Este capitulo esta dedicado a la fundamentacion tedrica del
estudio. Se desarrollan los antecedentes de la investigacion, asi como las bases tedricas que
sustentan el problema abordado. Estas teorias y estudios previos proporcionan el soporte
conceptual necesario, aungue no constituyen modelos rigidos, sino referencias que orientan el
analisis y la interpretacion de los resultados.

Capitulo I11: Metodologia de la investigacion, En este capitulo se describe el enfoque

metodoldgico seleccionado para llevar a cabo la investigacion. Se detalla el tipo y disefio de



investigacion, el acceso al campo de estudio, asi como las técnicas e instrumentos utilizados
para la recoleccion y andlisis de datos. Esta seccion permite comprender el rigor y la validez
del proceso investigativo.

Capitulo 1V: Resultados y discusion. Este capitulo presenta los resultados obtenidos y
su respectiva discusion. En primer lugar, se realiza un analisis descriptivo a partir de las
respuestas obtenidas mediante las entrevistas. Posteriormente, se presentan los hallazgos en
funcion de los objetivos general y especificos. Finalmente, se exponen las conclusiones
derivadas del estudio y las recomendaciones pertinentes, orientadas a mejorar la practica

educativa en el area investigada.



CAPITULO I
PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del Problema

A partir del afio 2016, el Ministerio de Educacion (MINEDU) ha promovido la
implementacion del Curriculo Nacional de la Educacion Bésica con el fin de fortalecer los
aprendizajes de los estudiantes desde un enfoque por competencias. En este marco, el area de
Arte y Cultura cumple un rol fundamental en el desarrollo integral de los adolescentes, ya que
contribuye al fortalecimiento de su identidad, creatividad, sensibilidad estética y capacidad
expresiva (MINEDU, 2016).

No obstante, en regiones como Cusco, y particularmente en instituciones educativas del
ambito local, se han identificado brechas significativas en la planificacion pedagdgica, tanto
en el disefio como en la implementacion de las programaciones curriculares. Estas brechas
pueden estar relacionadas con una aplicacion limitada de los lineamientos del Curriculo
Nacional una escasa contextualizacion de los contenidos o el uso inadecuado de estrategias
pedagdgicas, especialmente en areas como Arte y Cultura, que histéricamente han sido menos
priorizadas en el curriculo escolar. (MINEDU, 2022)

A nivel institucional, surge la necesidad de examinar si los procesos de planificacion
anual, de unidades y de sesiones de clase en el area de Arte y Cultura se estan llevando a cabo
de acuerdo con los enfoques propuestos por el MINEDU, y si realmente contribuyen al logro
de los propositos formativos del nivel secundario. Esta situacion plantea una interrogante
central en torno a la calidad y pertinencia de dichas planificaciones en la préctica educativa.

1.2. Formulacién del Problema

1.2.1. Problema general

¢Cuales son las caracteristicas de los procesos de planificacion del area de Arte y
Cultura en el nivel secundario de la institucion educativa Viva el Per( y en qué medida se
alinean con los lineamientos del Curriculo Nacional propuestos por el Minedu?

1.2.2. Problemas especificos

¢Qué caracteristicas presenta la planificacion anual del area de Arte y Cultura en el
nivel secundario, segin la documentacion institucional, y cémo se relaciona con los
lineamientos curriculares vigentes?

¢Qué enfoques, secuencias y propositos formativos se evidencian en las unidades

didacticas del area de Arte y Cultura a partir del analisis de los documentos pedagogicos?



¢Qué estrategias de ensefianza se emplean en los planes de clase del area de Arte y
Cultura y en qué medida se articulan con el marco curricular nacional, segun los documentos
revisados?

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo General

Explorar las caracteristicas de los procesos de planificacion del area de Arte y Cultura
en el nivel secundario de la institucion educativa Viva el Perd a partir del analisis de la
documentacion institucional y el alineamiento con los lineamientos del curriculo nacional-
(Minedu) y la metodologia.

1.3.2. Objetivos Especificos

Interpretar las caracteristicas de la planificacion anual del &rea de Arte y Cultura en el
nivel secundario, a partir del analisis de documentos institucionales y su correspondencia con
los lineamientos curriculares vigentes.

Analizar las unidades didacticas del area de Arte y Cultura, identificando enfoques,
secuencias y propositos formativos reflejados en la documentacién pedagdgica.

Examinar los planes de clase del area, poniendo énfasis en las estrategias de ensefianza
utilizadas y su coherencia con el marco curricular nacional desde una perspectiva documental.

1.4. Justificacion

La presente investigacion es conveniente y necesaria en el contexto de la
implementacién del Curriculo Nacional, ya que permite verificar si los procesos de
planificacién en el area de Arte y Cultura reflejan efectivamente los cambios propuestos y
contribuyen al desarrollo de las competencias previstas.

Su relevancia social radica en que el Area de Arte y Cultura es fundamental para la
formacion integral de los estudiantes, al fomentar la sensibilidad, la creatividad y la expresion
cultural.

Desde el punto de vista teorico, el estudio aporta al campo de la planificacion educativa
en artes y otros, generando conocimiento Util para investigadores y docentes.

En cuanto a su aplicacion practica, los resultados permiten fortalecer la formacion
docente, mejorar la calidad de la ensefianza artistica y promover entornos escolares mas
inclusivos y culturalmente significativos.

1.5. Viabilidad

La investigacion es viable debido a que cuenta con una base solida de antecedentes y
estudios previos en el ambito de la planificacion educativa y el area de Arte y Cultura, los

cuales ofrecen un marco teodrico y metodologico pertinente y adaptable al contexto de la I.E.



"Viva el Per(". Estos fundamentos aseguran el rigor académico del estudio y permiten orientar
adecuadamente cada etapa del proceso investigativo.

Asimismo, el trabajo ha sido disefiado con un cronograma realista que contempla todas
las fases, desde la recoleccidn de datos hasta el andlisis y presentacion de resultados, dentro
del tiempo previsto. Se cuenta con los recursos materiales basicos necesarios y con el respaldo
de la institucion educativa, que ha autorizado el acceso a su infraestructura, documentacion y
personal. Este apoyo institucional, junto con la viabilidad econdmica del estudio, garantiza
condiciones favorables para el desarrollo eficiente y efectivo de la investigacion.



CAPITULO II
MARCO REFERENCIAL

2.1. Antecedentes

Se han revisado investigaciones a nivel Internacional, nacional y local sobre la practica
educativa en el area de arte y cultura. De ellas se consideran como antecedentes de la
investigacion del trabajo los procesos de planificacion del area curricular de arte y cultura en
la institucion educativa “Viva el Perd” en el nivel secundario, las siguientes investigaciones:

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Contreras, (2024) disefié un Proyecto Curricular Basado en Educacion Avrtistica para
un Establecimiento de Educacion Media. Esta tesis se centra en la educacion artistica en Chile,
donde se observa que esta principalmente enmarcada en el desarrollo de asignaturas parceladas
y actividades extracurriculares, limitando el acceso a experiencias de formacion artistica
durante la educacion formal. El estudio se desarroll6 mediante una metodologia cualitativa de
estudio de caso Unico, aplicando entrevistas semiestructuradas a docentes y un grupo focal a
estudiantes, con el objetivo de elaborar una propuesta de plan de accién conducente al disefio
de un proyecto curricular institucional basado en educacién artistica. Los resultados obtenidos
apuntan a que el establecimiento estudiado cuenta con una base solida en su modelo
pedagdgico artistico, lo que permite transferir esta trayectoria a un proyecto curricular formal
alineado con las proyecciones del establecimiento

Vega y Fierro (2020) en su estudio “la propuesta de practica integral docente en la IE
Luis Gabriel Castro se enfoc6 en experiencias de Educacion Artistica para el desarrollo humano
y cultural de los estudiantes de sexto, octavo, noveno y décimo grado”. Este trabajo de grado
se implementd en cinco etapas, comenzando con la observacion institucional y diagnéstico para
identificar necesidades. Con esta informacién, se formul6 una propuesta pedagégica que disefio
actividades para estimular habilidades artisticas e integrar los campos del area. Las actividades
fueron evaluadas mediante autoevaluacion, coevaluacion y supervision de la practica. Las
bases tedricas incluyen funciones de la educacion artistica, aspectos curriculares y didacticos,
lenguajes y procesos, modelos con enfoque social y orientaciones especificas. Utilizando una
metodologia descriptiva, el trabajo describié caracteristicas especificas de la situaciéon. Los
resultados mostraron presentaciones artisticas de los estudiantes y la creacién de un blog digital
que destaco el valor cultural.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

La investigacion de Naves (2022), publicada en la Revista Peruana de Investigacion e

Innovacion Educativa, tuvo como objetivo determinar la relacion entre los procesos



pedagdgicos y el desarrollo de competencias en el area de Arte y Cultura en estudiantes de
secundaria de la I.E. 2061 San Martin de Porres, en Independencia. Se emple6 una metodologia
de enfoque cuantitativo con un disefio correlacional. Como resultado principal, se concluyo
que no existe una relacion significativa entre los procesos pedagdgicos aplicados y el desarrollo
de competencias en los estudiantes en dicha area, descartando asi una influencia directa entre
ambas variables en este contexto educativo.

La tesis de Vara (2023), consultada en la Universidad Nacional Hermilio Valdizan,
tuvo como objetivo determinar el nivel de influencia del uso de los procesos pedagdgicos por
parte de los docentes del area de Arte y Cultura en el desarrollo de la apreciacion critica de los
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones educativas de Huanuco durante el
afio 2021. La investigacion fue de enfoque cuantitativo, con un disefio correlacional de tipo
causal, y utilizé la prueba estadistica de chi cuadrado. Los resultados evidenciaron una
influencia significativa entre las variables, con un valor de 2= 135,00 y p = 0,000; sin embargo,
la intensidad de dicha influencia fue clasificada como "muy baja".

La tesis de Otero (2021), presentada en la Universidad Ricardo Palma para optar el
grado de Maestra en Educacion por el Arte, tuvo como objetivo general analizar los resultados
de la aplicacion del Programa de Capacitacion Viadanza 1, orientado al desarrollo de
competencias docentes en la planificacion de la ensefianza de la danza mediante proyectos de
aprendizaje en docentes de nivel primario de una institucién educativa privada de Lima
Metropolitana. El estudio se basé en una metodologia mixta, combinando analisis cuantitativos
y cualitativos. Los resultados demostraron que la capacitacion tuvo un impacto positivo y
significativo en las capacidades de planificacién de los docentes, quienes al finalizar el
programa demostraron estar en condiciones de disefiar proyectos de aprendizaje vinculados a
la ensefianza de la danza, en un ambiente creativo y participativo.

Finalmente, la tesis de Rodriguez (2022), presentada en la Universidad San Ignacio de
Loyola, tuvo como objetivo proponer un plan de accion para la mejora de la gestion pedagdgica
de los docentes del area de Educacion Artistica en una institucion educativa privada de Lima.
Se empled una metodologia de tipo aplicada, con un enfoque cualitativo. Como resultado, se
elabor6 una propuesta orientada a optimizar los procesos de gestion pedagdgica, sustentada en
un diagndstico previo que evidencid diversas limitaciones en la practica docente artistica,
proponiendo acciones concretas de mejora.

2.1.3. Antecedente Local

Jaen, (2021) desarrollo la tesis titulada “Planificacion Educativa y Gestion Pedagogica

de los docentes del nivel primario del distrito de Yanatile, Calca — Cusco 2020” abordd como



problema principal la manera en que se relaciona la planificacion educativa con la gestion
pedagdgica de los docentes de dicho nivel y distrito. El objetivo fue describir dicha relacion.
La poblacion incluyd 7 instituciones educativas del distrito de Yanatile, con un total de 90
docentes, aplicando un muestreo no probabilistico. Se concluyé que existe una relacion
directamente proporcional entre la planificacion educativa y la gestion pedagogica, ya que una
adecuada planificacion permite organizar los elementos esenciales para el buen desarrollo del
proceso educativo en estas instituciones.

Yucra, 2020 La investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre la
planificacion curricular y la evaluacion formativa en docentes de una institucion educativa
publica del Cusco, en 2022. Se emple6 un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, disefio no
experimental y nivel correlacional, con una muestra intencional de 63 docentes. Los resultados
revelaron que el 38.1% presenta una planificacion curricular inadecuaday el 47.6% realiza una
evaluacion formativa regular. Se hall6 una relacién significativa y moderada entre ambas
variables (p=0.00 < 0.05; Rho=0.664).

2.2. Base Tedrica
2.2.1. Curriculo Nacional de la Educacion Basica (CN)

El curriculo nacional de la educacién basica es el documento normativo que orienta el
proceso de ensefianza y aprendizaje en el sistema educativo peruano, desde una perspectiva
centrada en el desarrollo de competencias. fue aprobado por el ministerio de educacion con el
proposito de garantizar una educacion equitativa, inclusiva y de calidad para todos los
estudiantes del pais (MINEDU, 2016).

Este curriculo tiene como base un enfoque por competencias, el cual busca que los
estudiantes no solo adquieran conocimientos, sino que también sean capaces de movilizarlos
en diversas situaciones de su vida personal, social y académica. segun el MINEDU (2016), una
competencia es “la facultad que tiene una persona para combinar un conjunto de capacidades
con el fin de lograr un propoésito en una determinada situacion” (p. 25).

Ademas, el Curriculo Nacional establece un perfil de egreso compuesto por once
competencias clave que todo estudiante debe desarrollar al culminar la educacion basica. Estas
competencias estan distribuidas en areas curriculares y se trabajan de manera articulada con
enfoques transversales que promueven valores fundamentales como la inclusién, la equidad de
género, el respeto por el ambiente, la busqueda del bien comdn, entre otros (MINEDU, 2016).

El curriculo también considera la diversidad sociocultural y linguistica del pais como
un elemento clave para contextualizar los aprendizajes. en esa linea, se promueve una

planificacién curricular flexible y pertinente, que responda a las caracteristicas, necesidades e



intereses del estudiantado, respetando el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de cada
escuela (Cuenca, 2017).

Asimismo, el Curriculo Nacional busca transformar la practica pedagogica tradicional
mediante la incorporacién de metodologias activas, evaluacion formativa y planificacion
centrada en el desarrollo progresivo de competencias. esto exige que los docentes elaboren sus
planes anuales, unidades didacticas y sesiones de clase considerando tanto los estandares
nacionales como la realidad del contexto local (Montero, 2019).

En este marco, la planificacion curricular se convierte en un proceso estratégico que
permite organizar y secuenciar las experiencias de aprendizaje con base en las competencias
del curriculo nacional. por ello, resulta fundamental que las instituciones educativas y sus
docentes alineen sus planificaciones con los principios, enfoques y estructuras propuestos por
el Minedu, garantizando asi la calidad del proceso educativo.

2.2.2. Planificacion curricular

La planificacion curricular es un proceso fundamental en la labor docente, ya que
permite organizar, anticipar y contextualizar las experiencias de aprendizaje que viviran los
estudiantes a lo largo de un periodo determinado. En el enfoque por competencias propuesto
por el curriculo nacional de la educacion bésica, la planificacion no se limita a cumplir con una
programacion formal, sino que debe responder a una vision pedagogica integral, flexible y
situada en la realidad del estudiante (MINEDU, 2016).

2.2.2.1. Tipos de planificacion

La planificacién puede ser: planificacion anual, unidades didacticas y sesiones de
aprendizaje

Mas alla del formato o estructura que se utilice en la planificacion, es fundamental
seguir una logica clara que oriente el proceso. Esta l6gica se basa en tres momentos clave:

Primero, se debe definir con precision el propésito de aprendizaje, tomando como punto
de partida las necesidades identificadas en los estudiantes.

Luego, es necesario establecer criterios claros que permitan recolectar evidencias sobre
los avances en el aprendizaje.

Finalmente, se deben disefiar y organizar situaciones de aprendizaje, estrategias
metodoldgicas y condiciones adecuadas que estén alineadas con el propdsito planteado
(MINEDU, 2016).

2.2.2.2. Procesos de Planificacion

Tal como se representa en el grafico siguiente, estos procesos no necesariamente siguen

un orden lineal, sino que pueden desarrollarse de manera simultanea, repetida o ciclica. La



intensidad y el enfoque con que se aplican dependen del tipo de planificacion que se esté
realizando. A continuacion, se detalla cada uno de estos procesos, tomando en cuenta las
orientaciones pedagdgicas del Curriculo Nacional relacionadas con el desarrollo de
competencias y la evaluacion formativa (MINEDU, 2016).

Figura 1
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Tomado de MINEDU (2016) programa curricular de educacidn secundaria, pag. 35, Lima febrero de 2017
2.2.2.2.3. Definir el propésito de aprendizaje a partir de las necesidades

identificadas

Desde el enfoque por competencias, la planificacion debe iniciarse con la identificacion
de las necesidades de aprendizaje de los y las adolescentes. Para ello, es necesario comprender
en profundidad las competencias del curriculo, los niveles esperados definidos en los
estandares de aprendizaje y los desempefios correspondientes al grado, asi como reconocer el

nivel real en el que se encuentran los estudiantes en relacion con dichos referentes.



Este analisis debe guiar la planificacion —tanto a corto como a largo plazo— a partir
de una reflexion fundamentada en tres preguntas esenciales:

¢Qué aprendizajes se espera que desarrollen los adolescentes en relacion con las
competencias del curriculo? ;Qué aprendizajes previos tienen los adolescentes? ¢En qué nivel
de desarrollo de la competencia se encuentran los adolescentes? ¢Cuan cerca o lejos estan del
estandar de aprendizaje y/o los desempefios de edad o grado? (MINEDU, 2016)

2.2.2.2.4. Desarrollo de las preguntas clave para determinar el propoésito de

aprendizaje

¢ Qué aprendizajes se espera que desarrollen los adolescentes en relacion con las
competencias del curriculo?

Para identificar los aprendizajes que deben alcanzar los y las estudiantes, es
fundamental realizar un analisis detallado de las competencias y capacidades establecidas en
el Curriculo Nacional. Este analisis debe complementarse con la revision de los enfoques
transversales, que permiten comprender el proposito formativo de dichos aprendizajes.
Ademaés, es necesario consultar los estdndares de aprendizaje y los desempefios
correspondientes al grado o edad, lo que permite conocer el nivel de complejidad y las
caracteristicas de los aprendizajes esperados.

¢ Qué aprendizajes previos tienen los adolescentes?

Una vez analizadas las competencias, capacidades y referentes de logro, es
imprescindible diagnosticar los aprendizajes con los que llegan los estudiantes. Este
diagnostico se realiza a partir de la recopilacion y el analisis de evidencias —como
producciones escritas, orales, acciones u otros registros— que permitan identificar lo que los
estudiantes ya saben y son capaces de hacer en relacién con las competencias.

Para interpretar estas evidencias, se debe observar como los estudiantes articulan sus
respuestas, qué capacidades movilizan, qué relaciones establecen, qué estrategias utilizan, asi
como los errores comunes que cometen y sus posibles causas. Este analisis requiere criterios
de valoracion claramente definidos, tomando como referencia los estandares o desempefios de
grado, con el fin de establecer el nivel de proximidad de los estudiantes respecto a dichos
referentes.

Al inicio del afio escolar, las evidencias pueden provenir de los informes de progreso del ciclo
anterior o del docente que acompafio previamente al grupo.

Cada unidad didactica también proporciona nuevas evidencias que permiten ajustar la

planificaciébn de la siguiente. Estas evidencias se pueden recoger mediante diversos
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instrumentos y técnicas, tales como observaciones, anecdotarios, entrevistas, pruebas escritas,
portafolios, debates, experimentos o exposiciones, entre otros (MINEDU, 2016).

¢En qué nivel de desarrollo de la competencia se encuentran los adolescentes?
¢Qué tan proximos estan al estandar de aprendizaje o a los desempefios esperados?
Para conocer el nivel real de desarrollo de las competencias en los estudiantes, es necesario
comparar sus aprendizajes actuales con los niveles establecidos en los estandares de
aprendizaje o en los desemperfios correspondientes al grado o edad. Este contraste permite
determinar con precision qué son capaces de hacer en relacidn con lo que se espera que logren.

Este analisis incluye:

Evaluar las producciones y desempefios de los estudiantes frente a los criterios
definidos en los estandares o desempefios del curriculo, con el fin de identificar los avances,
dificultades y aspectos por fortalecer.

A partir de esa informacion, reconocer sus necesidades de aprendizaje y formular un
propdsito de aprendizaje concreto, teniendo en cuenta un periodo de tiempo determinado. Es
importante que este proposito mantenga como horizonte el nivel de logro establecido en el
estandar, para asegurar un avance progresivo hacia él (MINEDU, 2016).

2.2.2.2.5. Establecer los criterios para recoger evidencias de aprendizajes sobre el

progreso

Una vez definido el propésito de aprendizaje a lograr en un periodo especifico ya sea a
lo largo del afio, en una unidad didactica, en una sesién o en una actividad concreta y
considerando las necesidades previamente identificadas en los estudiantes, es fundamental
establecer con anticipacion las evidencias de aprendizaje que se buscaran, asi como los criterios
que permitiran recopilar informacion relevante sobre el progreso de los estudiantes respecto al
proposito trazado.

Este proceso se orienta a través de un conjunto de preguntas clave que facilitan la toma
de decisiones pedagogicas informadas (MINEDU, 2016).

¢Como establecer criterios para valorar la evidencia de aprendizaje?
Para evaluar el progreso de los estudiantes en funcién del proposito de aprendizaje, es esencial
definir criterios claros que permitan interpretar adecuadamente sus producciones o respuestas.
Por ejemplo, si la tarea se construye considerando el nivel esperado al finalizar el VI ciclo,
como lo indica el estandar “Lee diversos tipos de texto escritos en lengua materna”, los criterios
serviran tanto para disefiar actividades que desafien al estudiante a demostrar su aprendizaje,

como para valorar en qué medida logran responder a lo que se espera.
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La elaboracion de estos criterios debe basarse en los estdndares de aprendizaje y/o los
desempefios establecidos para cada grado o grupo de edad, ya que estos proporcionan
descripciones graduales y secuenciales del aprendizaje. Esto permite valorar de manera
objetiva qué tan cerca se encuentra el estudiante del nivel esperado (MINEDU, 2016).

Valorar la evidencia implica comparar lo que el estudiante demuestra saber y hacer con
los criterios previamente definidos, los cuales estan incorporados en los instrumentos de
evaluacion. Estos instrumentos como listas de cotejo, rabricas, o escalas de valoracion permiten
identificar el nivel de avance del estudiante en relacion con el desarrollo de una competencia
determinada.

Es fundamental que las tareas o producciones que se espera que realicen los estudiantes,
asi como los criterios con los que serdn evaluados, sean comunicados de forma clara y
comprensible, utilizando un lenguaje accesible para ellos. Esto les permite tener claridad sobre
lo que se espera, prepararse adecuadamente y asumir el desafio de aprendizaje con mayores
posibilidades de éxito.

Contar con criterios explicitos y compartidos con los estudiantes contribuye a fortalecer
su autonomia y capacidad de autorregular sus aprendizajes. Para el docente, estos criterios
resultan esenciales, ya que facilitan una evaluacion mas objetiva del progreso, permiten brindar
retroalimentacion pertinente y oportuna, y orientan la toma de decisiones para ajustar las
actividades y estrategias que favorezcan el desarrollo continuo del aprendizaje (MINEDU,
2016).

¢ Como establecer las evidencias de aprendizaje segun el propoésito definido?
Una vez determinado el propésito de aprendizaje y definidos los criterios de evaluacion, el
siguiente paso consiste en identificar las evidencias de aprendizaje. Esto implica reflexionar
sobre qué situaciones significativas deben proponerse a los estudiantes para que movilicen sus
competencias y expresen, de manera concreta, los niveles de desempefio que han alcanzado.

Este analisis permite seleccionar aquellas evidencias mas relevantes y representativas,
es decir, aquellas que posibiliten observar cdmo los estudiantes integran y aplican diversas
capacidades de una competencia en contextos significativos. Ademas, una misma evidencia
puede ser til para recoger informacidn sobre varias competencias o desempefios de grado al
mismo tiempo. Por ello, es clave que el docente tenga claridad sobre qué aspectos quiere
observar con esa evidencia.

Por ejemplo, en una situacion vinculada con la feria Mistura un evento real y conocido
por los estudiantes se les propone leer dos textos: un ensayo publicado por la asociacién

organizadora en su blog oficial y un fragmento del discurso inaugural de Gaston Acurio. A



12

partir de esta lectura, los estudiantes deben responder una pregunta que conecta la gastronomia
peruana con conceptos como la colonizacion e independencia emocional en la sociedad. Esta
tarea permite evidenciar el nivel de comprension lectora y la capacidad de reflexion critica de
los estudiantes, integrando varias competencias del &rea de comunicacion y ciudadania.

Una vez definidos el propdsito, las necesidades de aprendizaje, los criterios y las
evidencias a recoger, el docente disefia y organiza las situaciones significativas, los recursos y
materiales necesarios, asi como los procesos pedagdgicos y didacticos mas adecuados para
facilitar el logro de los aprendizajes previstos (MINEDU, 2016).

2.2.2.2.6. Disefar y organizar situaciones, estrategias y condiciones pertinentes al

proposito de aprendizaje.

Es fundamental disefiar estrategias diversificadas y propiciar interacciones que
favorezcan un ambiente positivo para el aprendizaje. De este modo, los estudiantes tendrén la
oportunidad de desplegar sus capacidades y actuar con competencia en contextos complejos,
facilitando el logro de los propositos de aprendizaje.

El desarrollo de competencias representa un reto pedagogico que requiere acompafar a
los estudiantes de manera continua y adecuada a sus necesidades particulares. Para ello, es
imprescindible aplicar las orientaciones pedagogicas y de evaluacion formativa establecidas en
el Curriculo Nacional. Estas orientaciones deben integrarse de manera flexible y reiterada,
evitando planteamientos rigidos o secuenciales. Su implementacion implica llevar a cabo
practicas pedagdgicas especificas que promuevan un aprendizaje efectivo y significativo
(MINEDU, 2016).
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Figura 2
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Tomado de MINEDU (2016) programa curricular de educacion secundaria, pag. 35, Lima febrero de 2017

a) Planificacién Anual

El proceso de planificacion anual implica la estrategia de ordenar de manera secuencial
y estructurada los objetivos de aprendizaje destinados al grado escolar, como las competencias,
desempefios y enfoques transversales. Estos elementos se distribuyen a lo largo del afio
académico en periodos de dos o tres meses, ademas de dividirse en unidades didacticas para
una mejor comprension y desarrollo por parte de los estudiantes. En el afio 2017, segun lo
declarado por el Minedu.

La planificacion anual requiere llevar a cabo un detallado proceso de reflexién y analisis
en relacion con los conocimientos y habilidades que se anticipa que los estudiantes adquieran

durante el afio escolar, lo que implica comprender en profundidad los objetivos educativos,
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estudiarlos minuciosamente, tener claridad sobre sus implicaciones y saber como demostrar de
manera concreta el progreso o desarrollo alcanzado.

La estructuracion en unidades de ensefianza y aprendizaje debe facilitar a los alumnos
multiples ocasiones para potenciar y ampliar los objetivos de aprendizaje estipulados para el
ciclo escolar, tomando en cuenta sus requerimientos educativos identificados en la unidad
previa, con el objetivo de abordarlos nuevamente en las proximas, partiendo de la premisa de
que la adquisicion de conocimientos es un proceso ininterrumpido.

La planificacion a largo plazo se materializa a través del Plan Anual, que involucra
llevar a cabo un proceso detallado de andlisis y reflexion en relacion con los conocimientos
que se desea que los estudiantes adquieran en el curso, comprendiendo a fondo las habilidades
requeridas, teniendo una idea clara de qué significan y cual es la manera de mostrar como estan
progresando o creciendo. (MINEDU, 2017).

La planificacion anual conlleva un proceso de reflexion y anélisis sobre los aprendizajes
que se espera que los estudiantes desarrollen en el grado: comprenderlos, estudiarlos, entender
sus implicaciones y determinar como evidenciar su desarrollo o progreso.

A continuacién, se detallan los aspectos a tener en cuenta durante el proceso de
planificacién anual segun el MINEDU (2017):

1. La estructura de las unidades didacticas garantiza que todas las competencias y
enfoques transversales se aborden en multiples ocasiones a lo largo del afio escolar.

2. Las unidades didacticas estan disefiadas en funcién de situaciones relevantes para los
estudiantes, lo que les permite integrar de manera coherente competencias de una o
varias areas.

3. Los titulos sugeridos o previstos para las unidades didacticas proporcionan una vision
general de los temas que se trataran en ellas.

4. La organizacion de las unidades didacticas se ha planificado teniendo en cuenta los
periodos del afio escolar, de modo que su desarrollo no se vea interrumpido por las
vacaciones.

5. La eleccion de competencias o desempefios de grado para cada unidad didactica es
acorde con el tiempo asignado para su desarrollo.

Independientemente del formato utilizado en la planificacion anual, es esencial
considerar ciertos elementos clave que faciliten la implementacion efectiva de los procesos de

planificacion:
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Figura 3
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Nota: Ministerio de Educacion, Cartilla de Planificacién Curricular, pag. 3, Lima
febrero de 2017

A continuacion, se describen dichos elementos:
2.2.3. Propositos de aprendizaje

Los propositos de aprendizaje incluyen las competencias, los desempefios de grado y
los enfoques transversales que se desarrollaran a lo largo del afio escolar, los cuales se
organizan por bimestres o trimestres y en unidades didacticas (MINEDU, 2017).

Es fundamental recordar que lo mas importante en la planificacion anual es comprender
y reflexionar sobre los aprendizajes que deben desarrollarse en el grado; esto implica
analizarlos, entender su significado, como se interrelacionan y como se pueden desarrollar de
manera efectiva.
2.2.4. Organizacion de las unidades didacticas y enfoques transversales en el tiempo
(bimestre o trimestre)

Segun el tiempo

El periodo lectivo puede estructurarse en bimestres o trimestres, segin los acuerdos
establecidos por la institucion educativa. Este periodo se organiza en semanas efectivas de
clase, teniendo en cuenta los periodos vacacionales. Con base en esta distribucion, se

determinan las unidades didacticas que se abordaran durante el afio escolar (MINEDU, 2017).
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La unidad didactica. La unidad didactica constituye un conjunto de sesiones que giran
en torno a una situacion significativa que permite movilizar diversas competencias. esta
orientada al desarrollo de un propoésito de aprendizaje concreto, y debe incluir criterios de
evaluacion, estrategias metodoldgicas y recursos pertinentes (Minedu, 2016).

Las unidades didacticas son bloques de aprendizaje que integran diversas competencias
y capacidades en torno a una situacion significativa o problematica que invita a la reflexion y
accion de los estudiantes. Cada unidad representa un proposito formativo especifico y esta
organizada en sesiones secuenciadas que permiten el desarrollo gradual de los aprendizajes.

Segun (Minedu, 2017), una unidad didactica debe contener los siguientes elementos
esenciales: titulo, competencias y capacidades a desarrollar, evidencias de aprendizaje, criterios
de evaluacion, actividades de ensefianza y aprendizaje, recursos didacticos, y estrategias de
evaluacion formativa.

Este nivel de planificacion facilita el trabajo docente para articular saberes, promover
la interdisciplinariedad y adaptar las actividades a las caracteristicas individuales y colectivas
del grupo (MINEDU, 2017).

En el proceso de planificacion de la unidad didactica es importante considerar los
siguientes elementos basicos:

Figura 4
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Tomado de: Ministerio de Educacion, Cartilla de Planificacion Curricular, pag. 8, Lima
febrero de 2017.
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La sesion de clase es el nivel mas operativo de la planificacion. detalla como se
desarrollara cada experiencia de aprendizaje, incluyendo las actividades, los recursos y las
formas de evaluacion. la sesion debe reflejar el enfoque activo y reflexivo del curriculo,
promoviendo que los estudiantes construyan aprendizajes significativos a partir de situaciones
reales o contextualizadas (Montero, 2019).

Finalmente, las sesiones de clase constituyen la unidad bésica de la planificacion
curricular, donde se concretan las actividades diarias que permiten a los estudiantes interactuar
con los contenidos y desarrollar competencias.

Cada sesion debe estar cuidadosamente disefiada para incluir una secuencia logica de
actividades que contemplen momentos de motivacion, desarrollo, aplicacion y evaluacion.
Ademas, deben incorporarse estrategias pedagogicas que favorezcan la participacion activa, la
reflexion critica y la construccion colaborativa del conocimiento (Minedu, 2017).

La planificacién de sesiones también debe prever la diversidad de estilos de
aprendizaje, necesidades especiales y ritmos de avance de los estudiantes, promoviendo asi una
educacion inclusiva y equitativa (Minedu, 2017).

En el proceso de planificacion de las sesiones de aprendizaje, es importante tener en
cuenta los siguientes elementos basicos:

Figura 5
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2.2.4.1. Momentos de la sesion

Los momentos de la sesion, de acuerdo a Pacheco y Porras (2014) Ellos son muy
adaptables y claramente no estan organizados en una secuencia ni son requeridos de manera
obligatoria. La responsabilidad de decidir cudles son los pasos a seguir para asegurar el logro
de la meta establecida para la sesion recae en el profesor.

Inicio, en este momento, se activan y recogen los conocimientos previos a través de
preguntas, didlogos, la visualizacién de un video, la realizacion de un juego, u otras actividades.
Ademas, se debe comunicar a los estudiantes el proposito de la sesidn, especificando cuél seréa
el reto a cumplir, qué aprenderan y como podran reconocer que estan aprendiendo.

Desarrollo, durante el desarrollo de la sesion, es fundamental tener claro qué producto
final obtendran los estudiantes con la guia del docente, para poder proporcionarles la
retroalimentacion necesaria, ya sea verbal o escrita. Para lograrlo, es importante contar con
actividades, estrategias, técnicas y materiales que se puedan adaptar segun las necesidades
observadas en los estudiantes. Esto garantizara que el proceso de aprendizaje sea efectivo y
personalizado, permitiendo a los estudiantes avanzar hacia los objetivos establecidos.

Cierre, en este momento, se debe realizar un repaso de las conclusiones a las que los
estudiantes han llegado durante el transcurso de la sesidn. Este repaso servira para enfatizar
alguna idea clave, un procedimiento, una solucion, u otro aspecto relevante, asi como para
reflexionar sobre el progreso hacia el aprendizaje esperado y el proceso que siguieron para
alcanzarlo. Se espera que las respuestas de los estudiantes sean razonables y creibles, y que
puedan ofrecer explicaciones verbales o utilizar el producto fisico que han creado. Ademas, es
posible recoger informacion sobre lo que han aprendido a través de sus explicaciones y
justificaciones.

2.2.5. Coherencia entre planificacion y marco curricular nacional

Uno de los principios fundamentales del Curriculo Nacional es que la planificacion
debe ser coherente con el marco curricular nacional, tanto en términos de estructura como de
proposito. esto implica que el docente debe movilizar las competencias establecidas por el
curriculo en funcion de las caracteristicas del contexto y de las necesidades de los estudiantes,
pero sin perder de vista los estandares de aprendizaje nacionales (Minedu, 2016).

En ese sentido, la planificacién no debe limitarse a replicar contenidos de forma
mecanica, sino que debe responder a un enfoque reflexivo y transformador. como sefiala cuenca
(2017), uno de los retos principales en el proceso de implementacion del curriculo ha sido
precisamente lograr que las planificaciones docentes reflejen verdaderamente el enfoque por

competencias y no simplemente se adapten superficialmente a él.
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Cuando existe coherencia entre la planificacion y el curriculo nacional de educacion
béasica, se potencia el desarrollo de aprendizajes integrales y contextualizados. por el contrario,
la falta de alineacion puede generar una ensefianza fragmentada, desarticulada del propdsito
formativo del sistema educativo nacional (flores & palacios, 2020).

2.2.6. Area de Arte y Cultura en secundaria

2.2.6.1. Finalidad y Competencias del Area

El area de Arte y Cultura en la educacion secundaria tiene como finalidad promover el
desarrollo integral de los estudiantes a traves de la apreciacion critica y la creacion artistica.
En el &mbito de la mdsica, se busca fortalecer la identidad cultural, el pensamiento critico y la
expresion creativa, permitiendo a los estudiantes interactuar con diversas manifestaciones
musicales y expresar sus ideas y emociones mediante el lenguaje musical.

Las competencias que orientan este proceso son:

1. Aprecia de manera critica manifestaciones musicales: Implica la interaccion del
estudiante con diversas manifestaciones musicales para observarlas, investigarlas,
comprenderlas y reflexionar sobre ellas, desarrollando habilidades para percibir,
describir y analizar sus cualidades estéticas y contextuales.

2. Crea proyectos musicales: Consiste en la capacidad del estudiante para generar ideas
y proyectos musicales, utilizando los elementos, medios y técnicas apropiadas, y
comunicando sus procesos Y resultados de manera efectiva.

Aportes al Desarrollo Integral del Estudiante

El area de Arte y Cultura contribuye al desarrollo integral del estudiante en diversos
aspectos:

Cognitivo: Estimula el pensamiento critico y la capacidad de analisis y sintesis a través
de la reflexion sobre las manifestaciones musicales y culturales.

Emocional: Fomenta la expresién de emociones y sentimientos, promoviendo la
autoconciencia y la empatia.

Social: Potencia la interaccion y el trabajo colaborativo, facilitando el dialogo
intercultural y la comprension de diversas realidades sociales.

Cultural: Reafirma la identidad cultural y el respeto por la diversidad, promoviendo la
valoracion del patrimonio cultural musical tangible e intangible.

Enfoques Metodoldgicos y Estrategias Pedagogicas Sugeridas

El enfoque metodoldgico del area de Arte y Cultura se basa en la integracion de las

cuatro disciplinas artisticas: masica, danza, teatro y artes visuales. Se propone una ensefianza
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interdisciplinaria que permita a los estudiantes explorar y experimentar con diversos lenguajes
artisticos, favoreciendo el desarrollo de competencias creativas y expresivas.

En el ambito de la ensefianza de la mdsica, las OTP Arte 2010 sugieren la
implementacién de diversos métodos musicales que promueven una participacion activa y
significativa del estudiante. Entre los métodos recomendados se encuentran:

Meétodo Orff: Este enfoque se centra en la exploracion del ritmo, la melodia y la mimica a
través de actividades ludicas y creativas. Se busca que los estudiantes vivencien la musica
antes de teorizar sobre ella, utilizando el lenguaje, el canto y la danza como vehiculos de
expresion musical. La integracion de estos elementos permite una comprension mas
profunda y significativa de la mdsica.

Método Kodaly: Este método enfatiza la importancia del canto y la audicion en el
aprendizaje musical. Utiliza el solfeo relativo y la fononimia como herramientas para
desarrollar la percepcion auditiva y la comprension musical. Se promueve el aprendizaje
progresivo y secuencial, adaptado al desarrollo cognitivo y emocional de los estudiantes.
Método Dalcroze: Se basa en la conexion entre el movimiento corporal y la musica. A
través de la euritmia, los estudiantes experimentan la musica de manera kinestésica,
desarrollando una comprension intuitiva del ritmo, la melodia y la armonia. Este enfoque
fomenta la creatividad y la expresion individual.

Método Willems: Este enfoque se centra en el desarrollo de la percepcion musical y la
expresion creativa. Utiliza la improvisacion, la composicion y la interpretacion como
medios para explorar y comprender la musica. Se promueve una actitud activa y
participativa del estudiante en su proceso de aprendizaje.

Ademas de estos métodos, las OTP Arte 2010 sugieren diversas estrategias pedagogicas

para la ensefianza de la musica:

Aprendizaje basado en proyectos: Permite a los estudiantes aplicar sus conocimientos y
habilidades en la creacion de proyectos musicales, promoviendo la autonomia y la
responsabilidad.

Trabajo colaborativo: Fomenta el intercambio de ideas y la cooperacion entre los
estudiantes, enriqueciendo el proceso de aprendizaje.

Uso de recursos tecnoldgicos: Facilita la exploracién y creaciéon musical mediante
herramientas digitales, ampliando las posibilidades de expresion y comunicacion.
Evaluacion formativa: Se centra en el proceso de aprendizaje, proporcionando
retroalimentacion continua que favorezca la mejora y el desarrollo de las competencias

musicales.
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CAPITULO HI
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Enfoque Metodoldgico

El enfoque que guia esta investigacion es cualitativo, ya que permite comprender y
describir en profundidad los procesos de planificacion del area de Arte y Cultura en su contexto
institucional. Este enfoque es adecuado cuando el objetivo de la investigacion es interpretar
significados, experiencias o dindmicas sociales desde la perspectiva de los actores o de los
documentos producidos por ellos (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).

Desde esta perspectiva, el enfoque cualitativo se fundamenta en el analisis de
informacion no numérica y en la exploracion de la realidad desde un marco natural, flexible y
abierto a los significados. Como afirman Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), la
investigacion cualitativa se caracteriza por ser inductiva, interpretativa y contextual, lo cual
permite estudiar fendbmenos tal como ocurren en su ambiente natural, sin manipulacién de

variables.

3.2. Tipo de investigacion

La presente investigacion se enmarca dentro del tipo basica o tedrica, ya que tiene como
finalidad generar conocimientos nuevos, comprensivos y explicativos sobre los procesos de
planificacién en el area de Arte y Cultura, sin perseguir una aplicacion inmediata o préctica
directa.

Ander-Egg (1998) explica que la investigacion basica “es aquella que se realiza con el
proposito de acrecentar el saber cientifico, sin considerar sus aplicaciones précticas
inmediatas” (p. 45). En otras palabras, este tipo de estudio se orienta a la comprensién profunda
de un fendmeno, en este caso, los procesos de planificacion curricular desde una perspectiva
documental, sin intervenir directamente en el entorno educativo ni modificar sus practicas.

3.3 Disefio de Investigacion

El disefio de investigacion adoptado en este estudio es documental, ya que se basa en
el anélisis sistematico de documentos oficiales e institucionales que contienen informacion
relevante sobre los procesos de planificacion en el area de Arte y Cultura en la institucién
educativa "Viva el Per0". Este tipo de disefio es apropiado cuando el objeto de estudio se
encuentra registrado en materiales escritos, visuales o digitales, y no requiere la manipulacion

directa de variables.



22

Segun Arias (2012), el disenio documental “consiste en la biisqueda, revision, analisis e
interpretacion de informacion obtenida de documentos de cualquier indole: libros, revistas,
periodicos, archivos, documentos oficiales, entre otros” (p. 27). En este sentido, la
investigacion documental permite abordar un problema desde una perspectiva analitica y
reflexiva, utilizando fuentes existentes como base para la construccion de conocimiento.

Ademas del analisis documental, este estudio se enmarca en un disefio de estudio de
caso debido a que se centra en la investigacion profunda y detallada de un caso especifico: los
procesos de planificacion del area de Arte y Cultura realizados por dos profesores en una
institucion educativa: "Viva el Perd".

Stake (1998) define el estudio de caso como una investigacion empirica que examina
un fenébmeno contemporéneo dentro de su contexto real, especialmente cuando las fronteras
entre el fendbmeno y el contexto no estan claramente definidas. El estudio de caso permite
comprender a profundidad las particularidades y complejidades del caso en su entorno natural,
haciendo énfasis en los significados que los actores atribuyen a sus experiencias y practicas.

3.4. Ingreso al campo y seleccion de participantes

La Institucion Educativa “Viva el Peri” esta ubicada en la margen derecha de la ciudad
del Cusco, en una zona urbana con caracteristicas socioculturales diversas. Esta institucion
atiende exclusivamente el nivel de educacion secundaria, ofreciendo formacion a estudiantes
del distrito de Santiago y sus alrededores.

La Institucién cuenta con aulas adecuadas para el desarrollo de las actividades
académicas, asi como espacios destinados para la realizacion de actividades culturales y
artisticas (patio). La institucion mantiene una plantilla docente estable, entre los cuales
destacan profesores especializados en las areas de arte y cultura: Artes Visuales.

Para ingresar al campo en la institucion educativa “Viva el Pert” y desarrollar la
investigacion sobre los procesos de planificacion en el area de Arte y Cultura, se siguieron los
siguientes pasos:

La eleccion de la institucion “Viva el Perd” se fundamenta en la conveniencia y
accesibilidad, ya que cuenta con un area de Arte y Cultura activa y acceso a la documentacion
necesaria para el analisis, lo que facilita la obtencién de informacién relevante, ademas el
investigador es del Lugar.

Se gestiono formalmente la autorizacion ante la direccion de la institucion, explicando
los objetivos y alcances de la investigacion para garantizar la colaboracion y el respaldo
institucional. Ademas, se solicité el consentimiento de los docentes responsables del area para

acceder a sus documentos de planificacion.
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Desde la primera visita, se buscé generar un ambiente cordial y respetuoso con los
directivos y docentes, presentando de manera transparente el propdsito del estudio y
asegurando confidencialidad y respeto por la informacion proporcionada.

Se coordinaron las fechas y horarios para solicitar la documentacion, asegurando que
estas actividades no interfieran con las labores académicas y que se cuente con el tiempo
suficiente para un analisis detallado.

Antes de iniciar el analisis, se realizaron una visita exploratoria para observar el
ambiente institucional, familiarizarse con la cultura organizacional y entender el marco general
en que se desarrollan los procesos pedagdgicos.

Se informaron a los participantes sobre el uso de la informacidn recolectada, asegurando
el anonimato y la confidencialidad, y se respetaran sus derechos en todo momento durante la
investigacion.

3.5. Participantes de la investigacion

Los participantes de la investigacion fueron docentes del nivel secundario en
el &rea de Arte y Cultura.

En el presente estudio participaron dos docentes:

Docente 1:

Area: Arte y Cultura, especialidad en Dibujo y Pintura.

Afios de experiencia: 10 afios.

Docente nombrado.

Grados y secciones: Primero y segundo, secciones A, By C.

Turno: Mafana.

Docente 2:

Area: Arte y Cultura, especialidad Dibujo y Pintura.

Afos de experiencia: 2 afos.

Docente Contratada.

Grados y secciones: tercero, secciones A, By C.

Turno: Mafana.

3.6. Técnicas de recoleccion de informacion

La técnica principal utilizada para la recoleccion de informacidn en esta investigacion
fue el andlisis documental, el cual consiste en la revision sistematica, rigurosa y critica de
documentos que contienen informacion relevante sobre el objeto de estudio.

Arias (2012) sostiene que esta técnica consiste en “la busqueda, revision, andlisis e

interpretacion de informacion contenida en documentos de diversa indole” (p. 27).
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En el presente estudio, se analizaron los siguientes documentos:

Programa curricular del area de arte y cultura del Ministerio de Educacion

Planificacion anual de los docentes.

Planificacion de unidades didacticas.

Sesiones de aprendizaje de los grados asignados.

Procedimiento para la recoleccion documental:

Identificacién y seleccion de fuentes: Se recopilaron documentos oficiales y
pedagogicos vinculados a la planificacion del area, seleccionando aquellos correspondientes a
los grados y docentes participantes en el estudio.

Organizacion del material: Los documentos fueron clasificados por tipo y por docente
responsable, lo que permitié estructurar el analisis de forma clara y sistemaética.

Lectura comprensivay analitica: Se realizé una lectura detallada de cada documento,
focalizando en aspectos como el enfoque por competencias, los desempefios previstos, los
métodos pedagogicos, la integracion del arte, y la secuencia de actividades.

Elaboracion de matrices de andlisis: Para registrar la informacion de manera
organizada, se emplearon fichas y matrices disefiadas con categorias previamente definidas, lo
cual facilito el analisis comparativo entre los docentes.

Interpretacion de hallazgos: A partir de la informacidn registrada, se interpretaron los
contenidos a la luz del marco tedrico, contrastando elementos comunes y particulares en las
planificaciones analizadas.

Inicialmente se consideré aplicar entrevistas a los docentes participantes para
complementar el analisis documental; sin embargo, no fue posible realizarlas debido a la falta
de tiempo y disponibilidad por parte de los profesores, lo cual limit6 el acceso directo a sus
percepciones.

3.7. Técnicas de Analisis de Informacion

Para el andlisis de la informacion, se sigui6 el procedimiento propuesto por Hernandez-
Sampieri y Mendoza (2018), que comprende tres fases principales:

Reduccion de datos: Se selecciono la informacion mas relevante de los documentos
revisados, eliminando datos repetitivos o irrelevantes. Se organizaron los contenidos en
categorias relacionadas con la planificacion curricular (competencias, capacidades, estrategias,
recursos, etc.).

Disposicion y transformacion de los datos: La informacion clasificada se organizo en
matrices para facilitar su interpretacién. Se identificaron patrones, similitudes y diferencias

entre los documentos de los docentes participantes.
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Obtencién y verificacion de conclusiones: A partir del andlisis, se formularon
hallazgos preliminares que luego fueron revisados y contrastados con el marco tedrico para
asegurar su coherencia y validez.

3.8. Rigor de la investigacion

A. Credibilidad

Aplicado al estudio:

Validacion de la informacion a través de entrevistas a docentes del &rea de Arte y Cultura.
Triangulacion de fuentes (docentes, coordinadores, documentos de planificacion).
Observacion directa en aulas
B. Transferencia
Descripcion rica del contexto educativo (tipo de institucion, perfil del docente,

caracteristicas del area de arte y cultura).

C. Confiabilidad

Uso de guias estructuradas de entrevista.

Registro detallado del proceso de anélisis de datos

Uso de bitacoras o diarios de campo para documentar decisiones metodologicas.

D. Componentes

Inclusion de citas textuales de los docentes

Revision por pares o asesores metodol6gicos.

Auditoria externa del proceso.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION DE RESULTADOS

En el presente capitulo se exponen los resultados obtenidos a partir del analisis riguroso
de la documentacion elaborada por los docentes de la institucion educativa en estudio. La
investigacion se centr6 en tres categorias fundamentales que estructuran el proceso de
planificacion pedagdgica: la planificacion curricular anual, la planificacion de unidades de
aprendizaje y la planificacion de sesiones de aprendizaje. Cada una de estas categorias ha sido
desagregada en subcategorias especificas que permitieron un examen detallado de los
componentes, enfoques y practicas observadas en los trabajos revisados.

El analisis se sustentdé en criterios tedricos y metodoldgicos que guiaron la
interpretacion de los datos, con el proposito de identificar fortalezas, debilidades y patrones
recurrentes en la labor planificadora del profesorado. Los resultados aqui presentados no solo
reflejan el grado de alineacion entre la planificacion docente y los marcos normativos vigentes,
sino también las estrategias empleadas para contextualizar el curriculo a las necesidades y
realidades del estudiantado.

4.1.1. Categorial: planificacion anual
4.1.1.1. Sub categorias
4.1.1.1.1. La coherencia curricular.

Se refiere al adecuado alineamiento entre las programaciones curriculares elaboradas por los
docentes y los lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2016). En
este sentido, se ha evidenciado que las programaciones curriculares anuales desarrolladas por
ambos docentes mantienen una correspondencia clara y sisteméatica con los marcos
orientadores del Curriculo Nacional, en términos generales. Dicho alineamiento se manifiesta
en la articulacion entre el enfoque del area, los propositos de aprendizaje, los estandares de

aprendizaje y los enfoques transversales.

Por ejemplo, en relacional al enfoque del area el docente 1y 2 considera: “El drea de
Arte y Cultura plantea dos enfoques que se complementan entre si y que orientan la
ensefianzay el aprendizaje del area. Estos se traducen en dos competencias vinculadas
especificamente a ella e implican maneras de ensefiar con una vision mas amplia del
rol del arte y la cultura en la experiencia humana. Estos enfoques son el multicultural

y el interdisciplinario”
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El Docente 1y 2 demuestran una comprension adecuada del enfoque del area de Arte
y Cultura al sefialar explicitamente los dos enfoques pedagogicos fundamentales que orientan
la ensefianza de esta area: el enfoque multicultural y el enfoque interdisciplinario. Esta
formulacién es coherente con lo establecido en el Curriculo Nacional, que reconoce el arte
como un medio para valorar la diversidad cultural del pais (enfoque multicultural), asi como
una disciplina que se vincula con otras areas del conocimiento, promoviendo la integracion de
saberes (enfoque interdisciplinario). Al resaltar que estos enfoques "implican maneras de
ensefiar con una visién mas amplia del rol del arte y la cultura en la experiencia humana”, los
docentes evidencian una perspectiva que va mas alla de la mera ejecucion técnica, alineandose
con la finalidad del MINEDU (20216) de formar ciudadanos criticos, creativos y culturalmente
conscientes. Por tanto, se puede afirmar que su planteamiento es pertinente y guarda coherencia

con los lineamientos curriculares nacionales.
4.1.1.2. Organizacion de competencias y capacidades.

Este aspecto se refiere a la forma en que el docente estructura y distribuye las
competencias y sus respectivas capacidades a lo largo del afio escolar, en funcion de los
propositos de aprendizaje y del desarrollo progresivo de los estudiantes. Implica una
planificacién estratégica que agrupa las competencias por unidades o trimestres, permitiendo

abordar de manera secuenciada y coherente los aprendizajes esperados.

En relacion a esta sub categoria, en la programacion anual de los dos docentes se ha
observado que la organizacion de las competencias esta vinculada con la creacion y apreciacion
artistica en diferentes momentos del afio, integrando capacidades como la exploracion de
lenguajes artisticos o la interpretacién critica de manifestaciones culturales, segun el nivel de

avance de los estudiantes y el enfoque del area. El cual se refleja en la siguiente cita:

Competencia: “Aprecia de manera critica manifestaciones artistico culturales™: las
capacidades consideradas son: percibe manifestaciones artistico culturales; contextualiza
manifestaciones artistico culturales y reflexiona creativa y criticamente sobre manifestaciones
artistico culturales. Competencia: Crea proyecto desde lenguajes artistico: explora
experimenta los lenguajes artisticos, aplica procesos creativos, evalla y comunica sus
procesos y proyectos” la otra profesora ademds de considerar los aspectos senalados,

considera como primer punto a tratar el dibujo en historia, seguido por musica y teatro.

Ambos docentes organizan adecuadamente las competencias y capacidades del area,

manteniendo coherencia con el Curriculo Nacional. El primer docente presenta una
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distribucion secuencial de capacidades por competencia, mientras que la segunda complementa
esta estructura integrando progresivamente los lenguajes artisticos (dibujo, musica y teatro), lo

que refleja una planificacion tematica interdisciplinaria y ordenada.
4.1.1.3. Secuencia de unidades y temporalizacion.

Este segmento se refiere a la organizacion ordenada de las unidades de aprendizaje a lo
largo del afio escolar, distribuyéndolas por trimestres o meses, con el fin de asegurar una
progresion logica y equilibrada de los contenidos y competencias en el tiempo.

En la programacion del Docente 1, se observa una estructura organizada en tres
unidades distribuidas por trimestres. Cada unidad presenta un titulo que expresa una intencion
pedagogica clara: “Utilizo los elementos del arte para expresar mis primeros dias en el

’

colegio”, “Fomentamos identidad a través del teatro y danza” Yy “Exploramos nuestras
habilidades musicales”. Las competencias y capacidades se mantienen constantes en las tres

unidades, sin modificaciones.

Por su parte, la Docente 2 también organiza su programacion en tres unidades

’

trimestrales, tituladas: “El dibujo en la historia”, “La musica” Yy “El teatro”, cada una con
una duracion de 13 semanas. Si bien las competencias y capacidades también se mantienen sin
variacion, la secuenciacion se basa en una clasificacion por lenguajes artisticos, lo que sugiere

un enfoque tematico.

Si bien ambos docentes han estructurado sus programaciones en tres unidades
distribuidas por trimestres y mantienen consistencia en las competencias y capacidades
seleccionadas, se evidencia una limitacion en la cobertura de los lenguajes artisticos propuestos
por el Curriculo Nacional del area de Arte y Cultura. EI Docente 1 no incluye de manera
explicita el dibujo o la pintura dentro de sus unidades, lo que restringe el desarrollo de
habilidades vinculadas a las artes visuales. Por otro lado, la Docente 2 omite el trabajo con la
danza, manifestacion artistica relevante dentro del enfoque multicultural que promueve el
Minedu (2016). Esta omision de lenguajes artisticos fundamentales compromete la coherencia
con el enfoque interdisciplinario del area y limita una formacion artistica integral en los

estudiantes, tal como lo plantea el Curriculo Nacional.
4.1.1.4. Inclusion de enfoques transversales.

Este aspecto se refiere a la incorporacion intencionada de principios y valores que

orientan la formacion integral del estudiante, tales como el enfoque de derechos,
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interculturalidad, igualdad de género, cuidado del ambiente, entre otros. Estos enfoques deben
estar presentes en las actividades, contenidos y actitudes promovidas en la planificacion,

favoreciendo una educacidn ética, inclusiva y contextualizada.

El analisis realizado hace evidente estos y otros aspectos, que son propuesto por el

Minedu (2016) para todas las areas curriculares. Esto se evidencia en la siguiente cita:

“Busqueda de la excelencia, enfoque intercultural, enfoque de derechos, enfoque
inclusivo o de atencion a la diversidad, enfoque medio ambiente, enfoque de

orientacion al bien comun, enfoque de igualdad de género” (docente 1 y 2)

Ambos docentes han incorporado en sus programaciones los enfoques transversales
establecidos en el Curriculo Nacional del 2016- Esta inclusion refleja una alineacidn adecuada
con la propuesta del Minedu, ya que dichos enfoques orientan no solo el desarrollo de
competencias académicas, sino también la formacion ética, ciudadana y critica de los
estudiantes. Su presencia en la planificacion garantiza una ensefianza contextualizada y
comprometida con la construcciéon de una sociedad mas justa, equitativa y respetuosa de la

diversidad.
4.1.1.5. Criterios de evaluacion general.

Los criterios de evaluacion general se refieren a los principios y formas que guian el proceso
de evaluacidn de los aprendizajes de los estudiantes, asegurando que este sea justo, transparente
y alineado con los objetivos pedagdgicos. Estos criterios incluyen aspectos como la
retroalimentacion continua, la valoracion del progreso individual, la diversidad de estrategias
evaluativas (cuantitativas y cualitativas) y la coherencia con los estandares de aprendizaje

establecidos en el curriculo.

En el anélisis de los documentos de los dos profesores se ha podido observar ciertas similitudes
y diferencias en cuanto a criterios de evaluacion consignados en sus programaciones anuales,

por ejemplo:

El docente 1, solo considera en términos generales la: “Evaluacion diagnéstica, la
evaluacion formativa y la sumativa” y no se refiere a que se refieren cada concepto o

en que momentos los aplicara.

Mientras la profesora 2, considera la definicion de cada una: Se aplicara una evaluacién
de diagndstico, en funcion de las competencias, capacidades y desempefios que se

desarrollaran a nivel del grado. Se evaluara la practica centrada en el aprendizaje del
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estudiante, para la retroalimentacion oportuna con respecto a sus progresos durante
todo el proceso de ensefianza y aprendizaje, teniendo en cuenta la valoracion del
desempefio del estudiante, la resolucién de situaciones o problemasy la integracion de
capacidades, creando oportunidades continuas, lo que permitird demostrar hasta
donde es capaz de usar sus capacidades. Se evidenciaran a través de los instrumentos
de evaluacion en funcién al logro del proposito y de los productos considerados en

cada unidad.

Si bien ambos docentes reconocen la importancia de los tipos de evaluacidn
(diagnostica, formativa y sumativa) en sus programaciones anuales, se observa que el Docente
1 los menciona de manera general sin profundizar en lo que implica cada tipo de evaluacion ni
en los momentos especificos de su aplicacion. Esto podria generar una mayor flexibilidad en
su implementacién, pero también podria carecer de la claridad necesaria para garantizar una

evaluacion mas precisa y ajustada al progreso de los estudiantes.

Por otro lado, la Docente 2, aunque comparte la misma base de tipos de evaluacion,
proporciona una descripcién mas detallada de cada uno de ellos. La docente explica como se
llevard a cabo la evaluacién diagnoéstica en funcion de las competencias y capacidades a
desarrollar, asi como el enfoque centrado en el estudiante para la evaluacion formativa.
También destaca la importancia de la retroalimentacion continua y el uso de instrumentos
especificos para medir el desempefio de los estudiantes, o que permite un seguimiento mas

detallado de su progreso.

Asi, aunque ambos docentes consideran esenciales los tipos de evaluacién, la Docente
2 va mas alla al contextualizar cada tipo y ofrecer una guia mas clara sobre su aplicacion en el

aula, lo que refuerza la coherencia y la efectividad del proceso evaluativo.
4.1.2. Categoria 2: planificacion de unidades didacticas.

La planificacion de unidades didacticas es la organizacion secuencial y estructurada de
un conjunto de sesiones de aprendizaje, orientadas al desarrollo de competencias en un periodo

determinado. En esta categoria ha sido necesarios considerar las siguientes sub categorias:
4.1.2.1. Situacién significativa.

Una situacion significativa en el curriculo nacional 2016 del Ministerio de Educacion
del Per( es un desafio contextualizado que moviliza los saberes y procesos cognitivos del

estudiante. Se plantea a partir de una pregunta que demanda relacionar los saberes previos con
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los nuevos, generando un conflicto cognitivo que conduce a la construccion del nuevo
aprendizaje. Estas situaciones deben estar vinculadas a los intereses de los estudiantes y a sus

contextos personales, sociales, escolares, culturales o ambientales.

En relacion con la subcategoria "situacion significativa”, se observa que tanto el
Docente 1 como la Docente 2, en sus respectivas unidades de aprendizaje, han incluido este
componente dentro de su planificacion. Sin embargo, el analisis documental evidencia que las
situaciones planteadas no guardan coherencia con los lineamientos establecidos por el
Ministerio de Educacion (MINEDU, 2016) en el marco del enfoque por competencias. Esta
inconsistencia compromete el caracter significativo, motivador y auténtico del aprendizaje,
elementos centrales en el enfoque competencial promovido por el curriculo nacional, este
aspecto de puede verificar en el siguiente fragmento de cita:

La Docente 2, para los grados 3° A, B, C, propone como situacion significativa del area
de arte y cultura, el siguiente: En la LLE. Mx. Viva el Per( los alumnos son
desinteresados de sus actividades educativas por diferentes factores como familiares,
trabajo y se auto educan, los cuales son la prioridad que determina en su vida cotidiana
en el contexto social, asi mismo, la relacion social en el que se encuentra hace que se
relacione con los demas sin tener en cuenta las consecuencias que pudieran contraer
0 adquirir de contagios o enfermedades de riesgo, por medios de la informacion y
orientaciones adecuadas se les orientara para prevenir consecuencias de riesgo que le
rodea en el cual se desarrolla su vivencia. ¢Cuales fueron los grandes cambios en la
vida de los hombres y cémo se modifico su vida? Expresar, desarrollar nuestra
creatividad, comprender nuestra realidad y desenvolvernos en ella, imaginando nuevas
posibilidades.

El analisis documental realizado sobre la planificacion del Docente 1 y 2,
especificamente en torno a la formulacion de la situacion significativa para una unidad del area
de Arte y Cultura dirigida a estudiantes del 1°, 2° y 3° grado de secundaria, revela una serie de
tensiones entre las orientaciones del Curriculo Nacional de Educacion Bésica (CNEB) y la
practica docente observada.

Desde una perspectiva cualitativa, esta situacion significativa parece surgir de una
preocupacion genuina por problematicas sociales reales del entorno educativo, como el
desinterés escolar, las dinamicas familiares y los riesgos sanitarios. No obstante, al examinar
su construccién discursiva, se evidencia una desarticulacion entre el planteamiento del

problema y las competencias especificas del area curricular de Arte y Cultura.
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El discurso del docente privilegia un enfoque socioafectivo y preventivo, propio de
areas como Tutoria o Personal Social, sin lograr establecer un vinculo explicito con los
lenguajes artisticos ni con los procesos de creacidn y apreciacion estética que constituyen el
eje central del &rea en cuestion. Esta falta de alineacion evidencia un posible vacio formativo
en la comprension del enfoque por competencias, particularmente en lo que respecta al uso
pedagdgico de la situacion significativa como estrategia de contextualizacién y motivacion del
aprendizaje desde el arte.

Asimismo, se observa una incongruencia temética entre la situacion significativa y las
sesiones de aprendizaje planificadas, las cuales estan centradas en la historia del arte, el dibujo
artistico y el desarrollo de la perspectiva visual. Tal desconexién limita el potencial formativo
de la unidad, pues impide que el estudiante se involucre en una experiencia coherente y
significativa que le permita desarrollar sus competencias artisticas a partir de problemas o retos
auténticos.

Desde esta lectura critica, se puede inferir que los docentes aln tienen un proceso de
apropiacion parcial del enfoque competencial, lo cual se refleja en su dificultad para disefiar
situaciones que activen de manera auténtica la movilizacion de saberes en contextos educativos
especificos. Este hallazgo coincide con estudios previos que sefialan que la implementacién del
Curriculo Nacional enfrenta desafios en la planificacion situada, la integracion curricular y la
contextualizacion pedagdgica (Minedu, 2019; Diaz, 2021).

4.1.2.2. Propdsitos de aprendizaje

Un propdsito de aprendizaje es una declaracion clara que indica lo que se espera que
los estudiantes aprendan durante una experiencia de ensefianza. Orienta la planificacién y
permite enfocar las actividades, evaluaciones y recursos hacia el logro de competencias

especificas.
4.1.2.2.1. Propésitos de aprendizaje propuestos por el profesor 1

Dentro de los propositos de aprendizaje, el docente del primer grado de secundaria
(secciones A, B y C) ha considerado los estandares de aprendizaje tal como estan explicitados
en el Programa Curricular de Educacion Secundaria. Ademas, ha incluido las competencias y
capacidades conforme al documento original. Por ejemplo, para la competencia "Aprecia de
manera critica las manifestaciones artistico-culturales”, se han consignado también sus

respectivas capacidades. Sin embargo, los desempefios han sido copiados fielmente del
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documento oficial, sin que se haya realizado ningun tipo de diversificacion ni adaptacion a las

tematicas que se trabajaran
Percibe manifestaciones artistico-culturales,

Describe las cualidades estéticas de manifestaciones artistico culturales diversas.
Ejemplo: la textura de un tejido, los contrastes de colores de una pintura o el timbre de
un instrumento musical asocidndolas a emociones, sensaciones e ideas propias, y

reconociendo que pueden generar diferentes reacciones en otras personas
Contextualiza manifestaciones artistico-culturalesy

Obtiene informacion sobre los contextos en que se producen o presentan las

manifestaciones artistico-culturales, y los asocia a las cualidades estéticas que observa.
Reflexiona creativa y criticamente sobre manifestaciones artistico-culturales:

Genera hipotesis sobre los posibles significados e intenciones a partir de la informacion
y las relaciones que establecid entre las manifestaciones artistico-culturales y los

contextos en los que se producen 0 presentan.

Los desempefios presentados corresponden a la competencia "Aprecia de manera critica las
manifestaciones artistico-culturales” y coinciden con lo establecido en el Programa Curricular
Nacional del MINEDU 2016. Reflejan lo que se espera que el estudiante logre en cuanto a
percepcion, contextualizacion y reflexion sobre obras artisticas. Sin embargo, el docente los ha
reproducido de forma literal, sin realizar adaptaciones ni diversificacion segun la temética o el

contexto de sus estudiantes.

El MINEDU 2016 sefiala que el curriculo debe ser diversificado por los docentes para
responder a las caracteristicas del entorno y a las necesidades e intereses del alumnado. Aunque
los desempefios deben conservar su intencion formativa, se permite y se recomienda su

adaptacion para lograr aprendizajes mas significativos y pertinentes.

Por tanto, aunque se respeto el marco curricular, el docente debi6 adaptar los desempefios al
contexto especifico de su aula. La falta de diversificacion limita la conexién con los estudiantes

y reduce la efectividad del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, la docente 2 intentd diversificar y adaptar los desempefios a los temas que
propuso en su planificacion. Sin embargo, al hacerlo, se alej6 significativamente de lo que

establece el Programa Curricular del MINEDU 2016. Esta situacion se evidencia en la siguiente
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cita, donde los desempefios formulados no conservan la intencion formativa ni el nivel de

complejidad que se espera para el grado correspondiente.

DESCRIBE: De qué manera los elementos principios y codigos de una manifestacion
artistico-cultural de la region y otras son utilizadas para comunicar mensajes ideas
mensajes y sentimientos.

COMPARA: Diversos estilos y modos de produccion o tecnologias asociadas a las
manifestaciones artisticas-culturales de la region y diversos contextos y épocas que
observa o experimenta para identificar sus transformaciones.

UTILIZA Y COMBINA: Diferentes elementos medios y herramientas y técnicas
convencionales y no convencionales de forma creativa para fortalecer sus intenciones
comunicativas y enriquecer sus formas de expresion.

PLANIFICA Y EJECUTA: Un proyecto artistico interdisciplinario que brinda
soluciones innovadoras para resolver problemas planteados colectiva o
individualmente. Recoge informacion prevalente de diversas fuentes con un propdsito
especifico. Aplica tbecnicas y herramienta y medios para comunicar de manera

afectiva el mensaje o idea.

La docente, en su intento por diversificar y contextualizar los aprendizajes, se ha alejado
de los desemperfios propuestos por el MINEDU, ya que los ejemplos utilizados no guardan
relaciéon con la competencia ni con las capacidades ni con los desempefios para el tercero grado
de secundaria del area correspondiente. Aunque emplea una manifestacion artistico-cultural
valiosa como la musica de los sikuris, esta no responde a los propdésitos formativos de la
competencia que estd abordando, lo que evidencia un error en la planificacién. La
contextualizacidon es una estrategia valida y recomendada, pero debe realizarse dentro del
marco de la competencia y sus desempefios establecidos en el curriculo nacional, respetando

su intencién formativa y nivel de complejidad.
4.1.2.3. Secuencia de unidades.

Segun el Curriculo Nacional del Minedu, promueve un enfoque interdisciplinario del
area de arte y cultura, esta integra diversas areas del conocimiento y expresiones artisticas para
desarrollar competencias de manera mas rica y contextualizada. El arte debe ser abordado no
solo a través de disciplinas como dibujo y pintura, sino también vinculando otras areas como
musica, danza y teatro, favoreciendo la creatividad, reflexién y valoracién cultural. Esta

integracion permite a los estudiantes comprender mejor el significado y la funcion de las
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manifestaciones artistico-culturales en su contexto. Sin embargo, en la secuenciacion de

unidades de aprendizaje propuestos por los dos docentes se puede apreciar el siguiente:
DOCENTE 1: SESION N° 01: Conocemos el elemento del punto, Técnica del
puntillismo; SESION N° 02: La Linea, Dibujo lineal; SESION N° 03: Exploramos con
las formas; SESION N° 04: Identificamos las texturas para componer: SESION N°
05: El color, colore primarios; SESION N° 06: Conocemos los colores secundarios a
través de una pintura cubista; SESION N° 07: Feliz dia de la madre elaboramos un
recordatorio; SESION N° 08: conocemos el circulo croméatico; SESION N° 09:
Conocemos La técnica del esgrafiado: SESION N° 10: Exploramos con el collage;
SESION N° 11: Exploramos con la dactilopintura; SESION N° 12: Exploramos con el

estarcido.

DOCENTE 2: SESION: 01 La bienvenida. SECION: 02 Prueba de diagndstico.

SECION: 03 Prueba de diagnostico. SECION: 04 Historia la prehistoria. SESION: 05

Historia Edad Antigua. SECION: 06 Historia arte cusquefio. SECION:07 Dibujo

artistico. SECION: 08 El dibujo artistico. SECION: 09 El dibujo artistico. SECION:

10 El dibujo artistico. SECION: 11 La perspectiva. SECION: 12 La perspectiva.

En ambas propuestas, los docentes han considerado contenidos vinculados al area de
arte y cultura, pero con un enfoque limitado y técnico, que no responde plenamente al enfoque
por competencias del Curriculo Nacional 2016.

El Docente 1, ha organizado las sesiones centradas exclusivamente en dibujo y pintura,
abordando elementos del lenguaje visual (linea, punto, color, textura), pero sin integrar otras
manifestaciones artistico-culturales ni promover la reflexion critica ni el contexto
sociocultural, como lo demanda la competencia “Aprecia manifestaciones artistico-culturales”.

El Docente 2, aunque incluye inicialmente sesiones de historia del arte, cae luego en
una repeticion excesiva del tema de “dibujo artistico” y “perspectiva”, sin diversificacion ni
conexion interdisciplinaria, lo cual reduce la riqueza formativa del area.

Ambos docentes han considerado habilidades técnicas, pero no han tomado en cuenta:
La diversidad de lenguajes artisticos (danza, teatro, musica); El enfoque interdisciplinario e
intercultural propuesto por el curriculo; La necesidad de contextualizar el aprendizaje en lo
cultural y social.

En sintesis, los docentes muestran una vision reduccionista del arte, centrada en la

ejecucidn técnica, descuidando el desarrollo integral de las competencias del area.
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4.1.2.4. Competencias, capacidades, criterios e Instrumentos evaluacion.

En cuanto a la evaluacion de la competencia " Aprecia de manera critica manifestaciones
artistico-culturales”, se ha identificado que tanto el Docente 1 como el Docente 2 han
considerado las mismas capacidades establecidas por el Ministerio de Educacion (Minedu,
2016) en el programa curricular de secundaria. No obstante, el analisis documental evidencia
que ambos docentes han realizado una copia literal de los criterios de evaluacion
correspondientes al primer grado de secundaria, sin realizar los ajustes necesarios para su
aplicacion a los grados segundo y tercero, que también forman parte de la misma unidad.
Ademas, se observa que, como unico instrumento de evaluacion. Esta situacion se refleja en la
siguiente cita extraida del documento analizado:

Capacidad: Percibe manifestaciones artistico-culturales. Criterio: Describe las

cualidades estéticas de manifestaciones artistico culturales diversas. Ejemplo: la

textura de un tejido, los contrastes de colores de una pintura o el timbre de un
instrumento musical asociandolas a emociones, sensaciones e ideas propias, Yy
reconociendo que pueden generar diferentes reacciones en otras personas.

Capacidad: Contextualiza manifestaciones artistico-culturales. criterio: Obtiene

informacion sobre los contextos en que se producen o presentan las manifestaciones

artistico-culturales, y los asocia a las cualidades estéticas que observa.

Capacidad: Reflexiona creativa y criticamente sobre manifestaciones artistico-

culturales

criterio: Genera hipoétesis sobre los posibles significados e intenciones a partir de la

informacién y las relaciones que establecié entre las manifestaciones artistico-

culturales y los contextos en los que se producen o presentan.

El andlisis documental de las planificaciones elaboradas por los Docentes 1 y 2
evidencia una préctica reiterada de copiado literal de los criterios de evaluacion establecidos
para primer grado, tanto en la competencia “Aprecia de manera critica manifestaciones
artistico-culturales” como en “Crea proyectos desde los lenguajes artisticos”, sin considerar las
diferencias evolutivas ni los niveles de desarrollo propios de los estudiantes de segundo y tercer

grado.

Esta falta de ajuste progresivo en los criterios de desempefio revela una vision
homogénea del proceso formativo, que no se corresponde con el enfoque por competencias

propuesto por el Curriculo Nacional (Minedu, 2016), el cual plantea un desarrollo gradual y
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contextualizado de las competencias. La ausencia de diferenciacion limita el reconocimiento
de los avances especificos de los estudiantes en funcién de su grado, madurez y experiencia

previa.

Ademas, en ambos casos, el unico instrumento de evaluacion considerado es una
rubrica para la primera competencia y una escala valorativa genérica para la segunda
competencia, sin evidencias del uso de rabricas, fichas de observacion u otros medios que
permitan una valoracion cualitativa, formativa y especifica del aprendizaje artistico. Esto
impide obtener informacion rica y Gtil para la retroalimentacion, y reduce la evaluacion a un
juicio simplificado, desconectado de los procesos creativos y reflexivos que se espera

promover.

En conjunto, estos hallazgos sugieren una aplicacion mecanica del curriculo, sin un
trabajo reflexivo de adaptacion y contextualizacion, lo que afecta directamente la calidad del
proceso de ensefianza-aprendizaje y la coherencia de la planificacion con el enfoque

competencial del Curriculo Nacional.

4.1.2.5. Materiales, recursos educativos y espacios de aprendizaje:

Los docentes investigados han considerado como material educativo el programa curricular de
educacién secundaria, el cual corresponde a un documento normativo y no a un recurso
didactico para el estudiante. Ademas, utilizan un libro de texto de una edicién muy antigua, sin
actualizaciones recientes. En relacion con los recursos educativos, los docentes han
programado un nimero muy limitado de ellos, restringiéndose a materiales convencionales y
sin inclusién de recursos tecnoldgicos, audiovisuales o interactivos. Respecto a los espacios de
aprendizaje, ambos docentes consideran el aula, patio y sala, como lugar para el desarrollo de
las actividades pedagogicas, sin contemplar otros espacios como la biblioteca, ni entornos
virtuales. En la siguiente cita se aprecia los recursos considerados por los docentes 1y 2:

Recursos educativos:

Artes visuales-secundaria: Elvis Segura Torres

Libreto de arte, ediciones independencia

Arte en la educacion basica: Oscar Mamani Poccohuanca

Materiales educativos:

Cartulinas, Pinceles, Acuarelas, Temperas

Espacios educativos:
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Aula Patio, Sala

Del andlisis de los recursos y materiales consignados por los docentes se evidencia una
seleccion parcial y limitada en cuanto a diversidad, actualizacion y aprovechamiento
pedagogico. En cuanto a los recursos educativos, se han considerado algunos textos como "Arte
en la Educacién Basica" de Oscar Mamani Poccohuanca y un libro de arte de la editorial
Independencia; sin embargo, estos recursos no evidencian actualizacion reciente ni conexion
directa con los enfoques del curriculo nacional vigente (MINEDU, 2016). Ademas, no se
incluyen recursos digitales, audiovisuales ni plataformas virtuales que enriquezcan el proceso
de ensefianza-aprendizaje, lo que indica un uso predominantemente tradicional.

Respecto a los materiales educativos, se hace uso de insumos basicos como témperas,
pinceles, colores y cartulinas, lo cual es pertinente para la practica artistica, pero se observa
una ausencia de diversidad de técnicas o medios contemporaneos, lo que podria limitar el
desarrollo creativo de los estudiantes.

En cuanto a los espacios educativos, si bien se amplia el uso del aula al patio y sala, se
sigue observando una infrautilizacion de otros entornos formativos que podrian ser
aprovechados, como museos locales, espacios comunitarios, visitas culturales o medios
digitales. Esto sugiere una vision limitada del espacio educativo y una planificacion que no
explora el potencial formativo de entornos mas ricos y contextualizados.

En conjunto, los datos reflejan una planificacion centrada en lo convencional, con
escasa innovacion en el uso de recursos y materiales, lo cual limita la implementacion plena

del enfoque por competencias y el desarrollo integral del area de Arte y Cultura.

4.1.3. Categoria 3: planificacion de Sesiones de aprendizaje

Una sesion de aprendizaje es una unidad de ensefianza organizada que orienta el
desarrollo de una clase, con actividades planificadas para lograr aprendizajes especificos en un
tiempo determinado. Las sub categorias analizadas son las siguientes:

4.1.3.1. Propdsitos de aprendizaje.

En este marco, ambos docentes consideran las competencias establecidas por el
Ministerio de Educacion (Minedu, 2016) y han incluido unicamente dos capacidades: Percibe
manifestaciones artistico-culturales y Explora y experimenta los lenguajes artisticos. No
obstante, se evidencia dificultades en la formulacion de los desempefios, los cuales estan
redactados de forma superficial y general, sin precisar con claridad el logro de aprendizaje

esperado. Esta limitacion se aprecia en la siguiente cita:
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Capacidad: Percibe manifestaciones artistico-culturales

DESCRIBE las cualidades estéticas (elementos, principios y codigos) de

manifestaciones artistico-culturales diversas de su region asociandolas a emociones,

sensaciones e ideas propias.

Capacidad: Explora y experimenta los lenguajes artisticos

UTILIZA y COMBINA de diferentes maneras las cualidades estéticas de los lenguajes

artisticos para fortalecer sus intenciones comunicativas.  Experimenta las

posibilidades expresivas de los medios, técnicas, tecnologias y con aquellos que no le
son familiares para aplicar en sus creaciones.

El andlisis del desempefio del estudiante planteado por el docente, en el marco de la
capacidad “Percibe manifestaciones artistico-culturales”, muestra una formulacion
excesivamente general. La expresion “describe y valora las cualidades estéticas culturales”
carece de especificidad sobre qué manifestaciones seran analizadas, qué elementos concretos
seran observados (color, forma, textura, simbolismo, etc.) y con qué criterios se espera que los
estudiantes realicen dicha valoracion.

Esta ambigiedad dificulta la claridad de los aprendizajes esperados y limita la
posibilidad de evaluar objetivamente el desempefio del estudiante, ya que no se define con
precision qué debe lograr, cobmo se espera que lo logre ni en qué contexto.

Desde el enfoque del Curriculo Nacional (Minedu, 2016), el desempefio debe estar
formulado de manera que oriente con claridad la actuacion del estudiante frente a una situacion
concreta, en términos observables, evaluables y contextualizados. La falta de concrecion
también afecta la coherencia pedagogica entre capacidades, criterios de evaluacion, actividades
y evidencias de aprendizaje, debilitando la efectividad de la sesion.

4.1.3.2. Secuencia did4ctica

En relacion con la secuencia didactica, si bien los docentes han considerado los tres
momentos de aprendizaje propuestos por el Ministerio de Educacion (Minedu, 2016): inicio,
desarrollo y cierre, se observa que estos carecen de un enfoque pedagogico claro sobre cémo
deben ser abordados. Por ejemplo, en el momento de inicio, no se incluyen estrategias de
motivacion ni situaciones que generen un conflicto cognitivo, elementos fundamentales para
captar el interés y activar el pensamiento del estudiante.

El recojo de saberes previos aparece desplazado hacia el momento de desarrollo, y las
preguntas planteadas por el docente son poco desafiantes, sin lograr movilizar procesos

reflexivos ni conectar con experiencias significativas. Asimismo, se identifican dificultades
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tanto en el desarrollo como en el cierre de la sesion, lo cual afecta la coherencia del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Estas limitaciones se evidencian en el siguiente fragmento:
Momento de Inicio:
La docente da la bienvenida a los estudiantes cordialmente y les realiza preguntas
¢Coémo se sienten el dia de hoy? Recuerdan los acuerdos de convivencia. Con la
participacion de los estudiantes.
Momento desarrollo
La docente vuelve a presentar la situacion significativa “mis primeros dias en el
colegio” de la experiencia de aprendizaje, asi como el:
Proposito. conocemos las formas
Reto. crear una pintura con las formas.
Producto final. una pintura usando las formas.,
La docente recupera sus conocimientos previos de los estudiantes, a través de
preguntas ¢Qué elementos conocimos? ¢Qué formas podemos identificar en nuestro
alrededor?
Los estudiantes participan de manera activa.
La docente presenta el tema La forma o plano
Es un elemento cerrado en si mismo. Si a la linea le damos continuidad con cambios
de direccion y la cerramos, estaremos formando un plano o una forma. La forma es
una zona que define objetos en el espacio. Puede ser geométrica (como cuadrados o
circulos) u orgénica (como formas naturales o libres)
La docente anota en un papelote todos los datos y los estudiantes complementan con
sus aportes.
Luego la docente pide a los estudiantes disefiar una figura combinando las diferentes
formas geométricas, organicas y tridimensionales.
Momento cierre
La docente les realiza las siguientes preguntas: ¢Qué es la forma? ¢Qué formas
conocimos? ¢Qué podemos hacer con las formas? No olvidar apara la proxima clase
sus disefos.
El anélisis de la sesidn de aprendizaje muestra una estructura basica que intenta seguir
los momentos pedagdgicos sugeridos (inicio, desarrollo y cierre); sin embargo, se evidencian
dificultades significativas en la aplicacion pedagogica de cada uno de estos momentos, lo que

limita el logro efectivo del aprendizaje esperado.
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En el momento de inicio, si bien la docente establece un clima cordial al saludar y
retomar los acuerdos de convivencia, no se incluye una estrategia de motivacion ni una
activacion efectiva de los saberes previos relacionados con el contenido especifico de la sesion.
Las preguntas planteadas son generales y no dirigen la atencién hacia el propdsito de la clase,
lo cual debilita el vinculo emocional e intelectual con el tema a tratar.

Durante el momento de desarrollo, se identifican esfuerzos por contextualizar el
aprendizaje a partir de la situacion significativa y la formulacion del propésito, reto y producto
final. Sin embargo, se observan problemas en la secuencia didactica, ya que las actividades
carecen de una progresion clara que permita construir el conocimiento desde lo simple a lo
complejo. Ademas, la actividad préactica (disefiar una figura con formas) se presenta de manera
aislada, sin criterios técnicos ni una guia estructurada que oriente el proceso creativo del
estudiante. Asimismo, el tratamiento del contenido teérico es limitado y poco dindmico,
centrado en la lectura de definiciones, lo que dificulta la comprension significativa del concepto
de forma.

En el cierre de la sesion, las preguntas de retroalimentacién son superficiales y no
promueven una reflexion critica ni una autoevaluacion del proceso realizado por los
estudiantes. Tampoco se recuperan las competencias o capacidades trabajadas, ni se orienta
adecuadamente la continuidad del aprendizaje.

En conjunto, la sesidn evidencia una aplicacién mecanica del esquema pedagdgico, con
ausencia de estrategias activas, escasa articulacion entre momentos, y una débil vinculacion
con el enfoque por competencias del curriculo nacional. Esto sugiere la necesidad de fortalecer
la planificacion y conduccidn de sesiones desde un enfoque mas reflexivo, contextualizado y

orientado al desarrollo de competencias artisticas.
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CONCLUSIONES

En este acépite se exponen las conclusiones de la investigacion, presentando de manera
clara y ordenada los hallazgos obtenidos a partir del anlisis de los datos recolectados. Estos
resultados estan organizados conforme a los objetivos planteados en el estudio, con el fin de
facilitar su comprension y servir de base para la discusion e interpretacion posterior.

PRIMERO. En relacion al objetivo general, el analisis de la documentacion
institucional revela que los procesos de planificacion del &rea de Arte y Cultura en el nivel
secundario de la institucion educativa Viva el Peru presentan una coherencia parcial con los
lineamientos del Curriculo Nacional. Si bien se evidencian esfuerzos por incorporar
competencias y enfoques transversales, existen limitaciones significativas en la diversificacion
de lenguajes artisticos, la contextualizacion de los propositos de aprendizaje y la
implementacion de estrategias didacticas activas. Asimismo, la planificacion tiende a ser
mecanica y poco reflexiva, lo que afecta la calidad y pertinencia del proceso educativo,
impidiendo un desarrollo integral y significativo de las competencias artisticas en los
estudiantes.

SEGUNDO. En relacion con el primer objetivo especifico propuesto, se concluye que,
si bien la programacion anual del area de Arte y Cultura presenta coherencia con los
lineamientos del Curriculo Nacional en cuanto al enfoque del area, organizacién de
competencias y enfoques transversales, se evidencian limitaciones en la cobertura de los
lenguajes artisticos y en los criterios de evaluacion.

TERCERO. En relacion con el segundo objetivo especifico planteado, se concluye
que, aunque ambos docentes incluyen la situacion significativa en sus unidades de aprendizaje,
esta carece de coherencia con los lineamientos del MINEDU y las competencias especificas
del area de Arte y Cultura. Asimismo, la falta de adaptacion y diversificacion en los propdsitos
de aprendizaje limita la pertinencia y efectividad del proceso educativo. La secuencia de
unidades muestra un enfoque técnico limitado, sin considerar la diversidad de lenguajes
artisticos ni el enfoque interdisciplinario e intercultural. Ademas, la aplicacion mecéanica del
curriculo y el uso convencional de materiales y recursos afectan la calidad y coherencia de la
planificacién, impidiendo un desarrollo integral y contextualizado de las competencias del area.

CUARTO. En relacién con el tercer objetivo especifico planteado, se concluye que el
andlisis de los planes de clase evidencia una formulacion poco precisa del desempefio del
estudiante, con propdsitos de aprendizaje generales que no especifican claramente las

manifestaciones artistico-culturales ni los criterios de observacion y valoracion. Ademas, la
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secuencia didactica muestra una aplicacion mecéanica del esquema pedagdgico, con escasas
estrategias activas y poca articulacion entre momentos, lo que limita la coherencia con el

enfoque por competencias del Curriculo Nacional.
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SUGERENCIAS

Para los docentes:

Diversificar y contextualizar los lenguajes artisticos: Incorporar en sus unidades de
aprendizaje y sesiones de clase manifestaciones artisticas diversas (danza, masica, teatro, artes
visuales) que respondan al enfoque interdisciplinario e intercultural del Curriculo Nacional,
adaptando los propositos y desempefios a las caracteristicas y contextos de sus estudiantes.

Fortalecer la planificacion didactica desde un enfoque reflexivo y por
competencias: Disefiar secuencias didacticas que incluyan estrategias activas, articulen
adecuadamente los momentos de ensefianza-aprendizaje y especifiquen con claridad los
criterios, contenidos y manifestaciones artistico-culturales a trabajar, promoviendo el
desarrollo integral de las capacidades y competencias artisticas.

Para la institucion educativa:

Brindar acompafiamiento pedagogico y formacion continua: Implementar espacios
de capacitacion y asesoria para los docentes del area de Arte y Cultura, que les permitan
profundizar en el curriculo nacional, mejorar sus habilidades en planificacién contextualizada

y didactica activa, y promover la innovacion en el uso de recursos y materiales educativos.
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Matriz de consistencia

Anexo 1

PROBLEMA DE
INVESTIGACION

OBJETIVO GENERAL

CATEGORIAS

SUB CATEGORIAS

METODOLOGIA

¢Cuales son las caracteristicas de
los procesos de planificacion del
area de Arte y Cultura en el nivel
secundario de la institucion
educativa Viva el Per( y en qué
medida se alinean con los
lineamientos del Curriculo
Nacional propuestos por el
Minedu?

1.2.2. Problemas especificos

¢Qué caracteristicas presenta la
planificacion anual del area de

Arte 'y Cultura en el nivel
secundario, segun la
documentacion institucional, vy
como se relaciona con los
lineamientos curriculares
vigentes?

¢Qué enfoques, secuencias Yy
propositos formativos se

evidencian en las unidades
didacticas del area de Arte y
Cultura a partir del analisis de los
documentos pedagdgicos?

¢Qué estrategias de ensefianza se
emplean en los planes de clase del
area de Arte y Cultura y en qué
medida se articulan con el marco
curricular nacional, segun los
documentos revisados?

Explorar las caracteristicas de los procesos de
planificacién del area de Arte y Cultura en el
nivel secundario de la institucion educativa
Viva el Perl a partir del analisis de la
documentacidn institucional y el alineamiento
con los lineamientos del curriculo nacional-
(Minedu) y la metodologia.

1.3.2. Objetivos Especificos

Interpretar  las  caracteristicas de la
planificacion anual del area de Arte y Cultura
en el nivel secundario, a partir del anélisis de
documentos institucionales y su
correspondencia  con los  lineamientos
curriculares vigentes.

Analizar las unidades didacticas del area de
Arte 'y Cultura, identificando enfoques,
secuencias y propésitos formativos reflejados
en la documentacion pedagégica.

Examinar los planes de clase del &rea, poniendo
énfasis en las estrategias de ensefianza
utilizadas y su coherencia con el marco
curricular nacional desde una perspectiva
documental.

Procesos de planificacion
anual

Enfoque del area

Estandar de aprendizaje del ciclo

Caracteristicas de los estudiantes

Caracterizacion del contexto

Proposito del aprendizaje

Calendarizacién del afo escolar

Materiales y recursos educativos

Evaluacion

Planificacion por unidades

Situacion Significativa

Producto

Proposito de aprendizaje

Secuencias de sesiones

Evaluacion

Materiales, recursos educativos y espacios de
aprendizaje

Plan de clases con estrategias
de ensefianza

Propésito de aprendizaje
Secuencia didactica

Tipo de investigacion:
Estudio de tipo basico

Enfoque
metodoldgico:

Cualitativo

Disefio de la
investigacion:

Estudio de casos

Participantes de la
investigacion:

Docente 1: La Docente
2

Docente 2: El Docente
1

Técnicas de
Recoleccion de la
informacion.

Andlisis documental




Matriz de operacionalizacion de categorias y subcategorias

Anexo 2

TEMA

DEFINICION
CONCEPTUAL
(definicion validada por una
comunidad cientifica-literatura)

DEFINICION
OPERACIONAL

CATEGORIAS

SUB CATEGORIAS

INSTRUMENTOS DE
RECOLECCION DE
DATOS

Procesos de Planificacién

Esta es la estructura que describe
de manera global las actividades
planificadas a lo largo del afio
con el fin de alcanzar los
objetivos educativos mas
importantes.  Este  proceso
implica la planificacion ordenada
y temporal de las lecciones que se
ensefiaran a lo largo de un afio
académico, con el objetivo de
lograr los estandares deseados en
las habilidades y conocimientos.
(MINEDU, 2017)

Los procesos de planificacion
curricular  son  Utiles para
organizar la estrategia de
planificacién tanto a largo plazo
como a corto plazo, estos
procesos de planificacion se
subdividen en procesos de
planificacién anual, procesos de
planificacién por unidades y
plan de clases con estrategias de
ensefianzas.

Procesos de
planificacion
anual

Enfoque del area

Estandar de aprendizaje del ciclo

Caracteristicas de los estudiantes

Caracterizacion del contexto

Proposito del aprendizaje

Calendarizacion del afio escolar

Materiales y recursos educativos

Evaluacion

Procesos de
planificacion por
unidades

Situacion Significativa

Producto

Proposito de aprendizaje

Secuencias de sesiones

Evaluacion

Materiales,
espacios de aprendizaje

recursos educativos y

Plan de clases con
estrategias de
ensefianza

Proposito de aprendizaje

Secuencia didactica

Para la recoleccion de datos se
utiliz6 como técnica la
entrevista y analisis
documental.




Anexo 3

PROGRAMACION ANUAL 2024
“ANO DEL BICENTENARIO DE LA CONSOLIDACION DE NUESTRA INDEPENDENCIA, Y DE LA CONMEMORACION DE LAS HEROICAS BATALLAS DE JUNIN Y
AYACUCHO”

|. INFORMACION GENERAL:
1.1. DRE y UGEL : Cusco.

1.2, |.E. : Viva el Per(-Santiago
1.3. AREA : Arte y Cultura
1.4. CICLO : VI Ciclo

15.  GRADOYSECCION  : 1r0AB,C
1.6. HORAS SEMANALES  : 3 Horas pedagagicas.
1.7. PROFESORA DEL AREA : (Docente 1) Docente nombrado el mas de quince afios

Il. ENFOQUE DEL AREA: El area de Arte y Cultura plantea dos enfoques que se complementan entre si y que orientan la ensefianza y el aprendizaje del 4rea. Estos se traducen en dos competencias vinculadas

especificamente a ella e implican maneras de ensefiar con una vision mas amplia del rol del arte y la cultura en la experiencia humana. Estos enfoques son el multicultural y el interdisciplinario.
. El enfoque multicultural plantea la presencia de una diversidad de manifestaciones artistico-culturales, las cuales son entendidas como la multiplicidad de formas en que se expresan los grupos y las sociedades.
Este enfoque también implica un proceso dindmico y permanente de interaccion e intercambio entre personas de diferentes culturas, un intercambio orientado a una convivencia basada en el acuerdo y la complementariedad,
asi como en el respeto a la propia identidad y a las diferencias.
. El enfoque interdisciplinario. En principio, el término interdisciplinario se aplica en el campo pedagdgico a la investigacion que requiere metodoldgicamente de la colaboracion de diversas y diferentes disciplinas
y, en general, la colaboracién de especialistas procedentes de muchas disciplinas tradicionales. Uno de los grandes retos de los sistemas educativos en la actualidad es lograr establecer conexiones entre las competencias
de las diferentes areas curriculares para responder a los intereses, los contextos y las problematicas actuales.
De esta manera, el area busca plantear a nuestros estudiantes situaciones desafiantes donde puedan desarrollar no solo sus habilidades creativas, sino también sus habilidades de investigacion y pensamiento critico. Por
ello, desde el area de Arte y Cultura, no solo debe plantearse la presencia de mltiples manifestaciones artistico-culturales, sino también la interaccion equitativa de las diversas culturas que coexisten en nuestro territorio
y la posibilidad de “generar expresiones culturales compartidas, adquiridas por medio del dialogo y de una actitud de respeto mutuo” (Unesco, 2005, p. 5).

lll. ESTANDAR DE APRENDIZAJE DEL CICLO

APRECIA DE MANERA CRITICA MANIFESTACIONES ARTISTICO CULTURALES
Aprecia de manera critica manifestaciones artistico-culturales cuando describe las caracteristicas fundamentales de los diversos lenguajes del arte y las culturas que los producen, y las asocia a experiencias, mensajes,
emociones e ideas, siendo consciente de que generan diferentes reacciones e interpretaciones en las personas. Investiga las creencias, cosmovisiones, tradiciones y la funcion social de manifestaciones artistico-culturales
de diversos tiempos y lugares y distingue las diferentes maneras en que se usa el arte para representar y reflejar la identidad de un grupo de personas. Integra la informacidn recogida para describir la complejidad y la
riqueza de la obra, asi como para generar hipétesis sobre el significado y la intencion del artista. Evalua la eficacia del uso de las técnicas utilizadas en relacion a las intenciones especificas.

CREA PROYECTOS DESDE LOS LENGUAJES ARTISTICOS

Crea proyectos artisticos individuales o colaborativos que representan y comunican ideas e intenciones especificas. Selecciona, experimenta y usa los elementos del arte, los medios, materiales, herramientas, técnicas y
procedimientos apropiados para sus necesidades de expresion y comunicacion. Genera o desarrolla ideas investigando una serie de recursos asociados a conceptos, técnicas o problemas especificos personales o sociales.
Planifica, disefia, improvisa y manipula elementos de los diversos lenguajes del arte para explorar el potencial de sus ideas e incorpora influencias de su propia cultura y de otras. Registra las etapas de sus procesos de
creacion y reflexiona sobre la efectividad de sus proyectos, modificandolos de manera continua para lograr sus intenciones.

Establece estrategias de mejora para que sus proyectos tengan un mayor impacto a futuro. Planifica la presentacion de sus proyectos considerando su intencion y el publico al que se dirige.

V. CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES:
Al , [¢QUE CARACTERISTICAS A .  |CQUE INTERESES, PREOCUPACIONESY GUSTOS . R
¢QUE EDADES TIENEN? 5, o )11 A RES TIENEN? ;. COMO LES GUSTA APRENDER?  ENEN? ¢ QUE PREJUICIOS TIENE?




. Creativos
. Positivos
. Optimistas
* Demacraticos eTrabajos en equipo Los estudiantes tienen miedo a equi
. Competitivos s guivocarse,
. Participativos . Apqu njutgo haplgr en publico, temor a Igs burlas de sus|
. Honestos . Cpn dinamicas opiniones, pensar que la imagen corporal
. Videos . INTERESES: idealizada se construye sobre “el buen
* Desordenados . Con musica . Ingresar a la universidad. icuerpo” que es el éxito en todos los sentidos|
. Tardones o o Dialogo. o Ingresar a un instituto de Ed. Superior. (social, sexual, econémico, estético). En las
: Eaegiﬂ:acd"é’;””'cac'o” e Respeto de sus opiniones e PREOCUPACIONES: mujeres, delgadez extrema. En los varones,
Los estudiantes del 1° grado Indisciolinad o Lesgustaque los reten. e Llamadas de atencion a los padres. el fortalecimiento muscular.
de educacion secundaria ° naisciplinados eAprender jugando Trabajos en . Desaprobar. *  Inseguros
tienen entre 12 y 15 afios de| ° Alegres equipo e  GUSTOS: e Rivalidad
edad. * Estudiantes con sobrepeso. e Apoyo mutuo e Actividades deportivas e  Falta de compafierismo
: iii?:tt;iﬁmocionalmente * Gon dindmicas * Flestas. . ralace o o0
. Falta de interés y constancia por el * V|deos’ ; : V|c’ieI01uegos. . ::alta o hlg{gne
e e Con musica e Musica e lIrresponsabilidad
aprenleDaJe. fvacis e Dialogo. e Series/peliculas. *  Miedo a equivocarse.
: F:I?;n gtelvcacacrfSﬁicacién entre * Respeto de sus opiniones * Temor a las burlas .
" . Les gusta que los reten. . Creer que todo lo publicado en
padres e hijos. las redes sociales es real, etc.
o Aspecto Cognitivo:
. Aspecto Afectivo:
e  Aspecto Fisico:
V. CARACTERIZACION DE CONTEXTO:
CONTEXTO NACIONAL
CONTEXTO FAMILIAR CONTEXTO DEL AULA EN LE. CONTEXTO LOCAL CONTEXTO REGIONAL

Estilos de crianza:

e  Permisivo

e Autoritario

e  Sobreprotector.
Familia:

e  Disfuncionales.

e  Conflictiva

e  Depresivas

comunicacion familiar.

e Tecnologia invade la

Potencialidades.

e Ganar

e  Concursar

o  Destacar a nivel de grupo.

e Reflexivo
Problematicas:

e Indisciplina
Bullying
Cleptomania
Discriminacion
Depresion

Potencialidades
Fiestas patronales y
Religiosas
Carnavales
Semana Santa
Clubes deportivos
Fiestas del Cusco, Cruz Velacuy.
Inti Raymi
Turismo
Monumentos arqueoldgicos, Aniversario de la I.E
Procesos electorales.

Potencialidades
Diversidad cultural,
productiva, geogréfica.
Celebraciones religiosas y folkléricas en toda la
region Cusco.

Monumentos Arqueolégicos.

Diversidad de cultivos, especies silvestres,
variedad de arboles, arbustos, ganado y paisajes.
Crianza de animales menores

sociocultural, lingiistica,

*Produccién agropecuaria.

Potencialidades

Diversidad cultural

Recursos mineros.

Destinos turisticos nacionales
Concursos nacionales
Problemas

*Desconfianza en la poblacion.
*Corrupcién

*Violencia sexual y feminicidios.
*Alcoholismo y *Drogadiccién.
*Machismo




Necesidades

tecnolégicos
infraestructura

*Persistir

aprendizaje.

e  Suicidios
Mejorar su manejo disciplinar, para
superar los resultados evaluacion | valorado y conocido.
regional y concursos nacionales.

*Mejorar condiciones de recursos

con altos niveles de
sensibilizacion del ser humano.

*Mejorar  las
*Sensibilizar a la sociedad para que
dejen de tirar basura en las calles de

la ciudad del Cusco.

*Mejorar manejo disciplinar de las
areas curriculares.

Problemas
“Conflictos sociales y politicos

nos brinda el contexto local.

condiciones  de | Necesidades
*Cultura de paz.

estrategias  de

*Reordenamiento y cuidado del medio Ambiente
*Ordenamiento de las aguas servidas.

*Gastronomia regional platillos 'y

*Patrimonio histérico cultural cusquefio, poco | vida comdn de sus habitantes.

Problemas

*No se valora ni aprovecha las oportunidades que | *cancelacién de paquetes turisticos

*Alcoholismo

*Drogas

*Adiccion a juegos en red.

*Uso inadecuado de redes sociales

gobiernos regionales

*Protesta sociales

*Arrojo de residuos solidos en calles
*Falta de conciencia ecologica.

Necesidades

*Caos en el transporte formal e informal

*Mejoramiento de infraestructura educativa.
*Manejo de residuos sélidos y cultura ambiental.
*Saneamiento del transporte urbano e interurbano
*Generar convenios con aliados estratégicos.

técnicas | *Desempleo

culinarias que forman parte de las tradiciones y | *Altos Indices de pobreza

*Secuelas de la pandemia.

Necesidades

*Empoderamiento y toma de decisiones
de las autoridades para solucionar
problemas sociales, econdémico,
tecnoldgico, politico, ecoldgico, legal, etc.

*Corrupcion y malversacion de fondos en los | *Incremento del presupuesto para la

educacién, para formar una sociedad con
buena intuicién y un sentido comun

*Lograr que la educacion forme individuos
que logren integrarse a la sociedad de
forma activa y proactiva.

VI. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:
COMPETENCIAS Y CAPACIDADES DEL AREA UNIDADES DE APRENDIZAJE
I TRIMESTRE Il TRIMESTRE Il TRIMESTRE
UNIDAD DE APRENDIZAJE 1 UNIDAD DE APRENDIZAJE 2 UNIDAD DE APRENDIZAJE 3
Utilizo los elementos del arte para expresar mis | Fomentamos identidad a través del teatro y danza Exploramos nuestras habilidades
primeros dias en el colegio musicales
APRECIA DE MANERA
CRITICA  MANIFESTACIONES  ARTISTICO-
CULTURALES
PERCIBE MANIFESTACIONES  ARTISTICO- X X X
CULTURALES
Contextualiza manifestaciones artistico- X X X
culturales.




Reflexiona creativa y criticamente sobre
manifestaciones artistico-culturales

CREA PROYECTOS DESDE LOS LENGUAJES

ARTISTICOS.

Explora y experimenta los lenguajes artisticos.

Aplica procesos creativos.

Evalla y comunica sus procesos y proyectos.

COMPETENCIAS TRANSVERSALES

SE DESENVUELVE EN
ENTORNOS VIRTUALES
GENERADOS POR LAS TIC
e  Personaliza entornos
virtuales
e  Gestiona informacion del
entorno virtual
. Interactia en entornos
virtuales
e  Crea objetos virtuales
en diversos formatos

GESTIONA SU APRENDIZAJE DE
MANERA AUTONOMA
»  Define metas de
aprendizaje
»  Organiza acciones
estratégicas para alcanzar
metas
» Monitorea y ajusta su
desempefio  durante el
proceso de aprendizaje

ENFOQUES
TRANSVERSALES

BUSQUEDA DE LA EXCELENCIA

ENFOQUE INTERCULTURAL

ENFOQUE DE DERECHOS

ENFOQUE INCLUSIVO O DE
ATENCION A LA DIVERSIDAD

ENFOQUE MEDIO AMBIENTE




ENFOQUE DE ORIENTACION AL

BIEN COMUN

ENFOQUE DE IGUALDAD DE

GENERO

VII. CALENDARIZACION DEL ANO ESCOLAR.

BUSQUEDA DE LA EXCELENCIA
ENFOQUE INTERCULTURAL
ENFOQUE DE DERECHOS
ENFOQUE INCLUSIVO O DE ATENCION A LA DIVERSIDAD
ENFOQUE MEDIO AMBIENTE
ENFOQUE DE ORIENTACION AL BIEN COMUN
ENFOQUE DE IGUALDAD DE GENERO

VIIL.

BLOQUES

DURACION

FECHAS DE INICIO Y FIN

TRIMESTRES

Primer bloque de
semanas de gestion

Una (1) semana

01 al 10 de marzo

Primer bloque de
semanas lectivas

Nueve (9) semanas

13 de marzo al 12 de mayo

Segundo bloque de
semanas lectivas

Diez (10) semanas

15 de mayo al 21 de julio

| TRIMESTRE
13 -03-23
al
9-06 -23
13 semanas

Segundo bloque de
semanas de gestion

Dos (2) semanas

24 de julio al 04 de agosto

Tercer bloque de
semanas lectivas

Diez (10) semanas

07 de agosto al 13 de octubre

Il TRIMESTRE
12 - 06 - 23
al
22 -09 - 23
13 semanas

Cuarto bloque de
semanas lectivas

Diez (10) semanas

16 de octubre al 22 de dic.

Tercer bloque de
semanas de gestion

Una (1) semana

26 al 29 de diciembre

Il TRIMESTRE
25 —-09 - 23
al
22 —-12-23
13 semanas

TOTAL, DE SEMANAS LECTIVAS

39

TOTAL, DE SEMANAS DE GESTION

MATERIALES,

RECURSOS EDUCATIVOS Y ESPACIOS DE APRENDIZAJE:

o LIBROS:

v Libros de texto

o REVISTAS:

Cine

AN N N NN

« PERIODICOS
o Proyector
e Carteles

Cientificas
Informativas
Entretenimiento

Deporte
Educativas




o Rota folios
o Portafolio
o Infografias
o Video documental
o Peliculas
o Grabadora
o Teléfono celular
o PC portétil
o Biblioteca escolar
o Aulas de innovacion
o Patio
o Museos
o Catedrales
e Laboratorio
o Canchas deportivas
o Parques
o Viaje de estudios.
e Cine
o Teatro, efc.
IX. EVALUACION:
Evaluacion diagnostica.
Evaluacion formativa
Evaluacion sumativa
X. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
A. DOCENTE:
. Curriculo nacional de educacion basica.
Programa curricular de educacién secundaria
Marco del buen desempefio directivo y docente
Rutas del aprendizaje. Ciclo VI VII. Persona, Familia y Relaciones Humanas
Promoviendo la participacion ciudadana desde la convivencia escolar
Constitucién politica del Peru
Documento de trabajo para la planificacidn, mediacién y evaluacién de los aprendizajes de educacion secundaria.
Guia en Educacion en valores
Guia del docente del aula de innovacién pedagogica
Proyecto educativo nacional al 2032
Aprendizajes basicos o claves.

B. ESTUDIANTES
. Cuadernos de trabajo de Persona, Familia y Relaciones Humanas 2do: Grupo editorial Norma

ARTES VISUALES-Secundaria Elvis Segura Torres
I LIBREO DE ARTE, Ediciones independencia
0 ARTE EN LA EDUCACION BASICA Oscar Mamani Poccohuanca



0 MATERIALES EDUCATIVOS:

0 Cartulinas, pinceles, acuarelas, temperas

Cusco, 20 de abril del 2024

Docente (1) DIRECTOR

CORDINADORA SUB DIRECTOR



Anexo 4

UNIDAD DE APRENDIZAJE N¢ 2
“VIVO MIS PRIMEROS DiAS EN EL COLEGIO EXPLORANDO CON EN ARTE”

XI. INFORMACION GENERAL
1.8. DRE y UGEL : Cusco.
1.9.1E. : Viva el Per0-Santiago
1.10. AREA : Arte y Cultura
1.11. CICLO : VIl Ciclo
1.12. GRADO Y SECCION: 1ro A, B, C” Secundaria.
1.13. HORAS SEMANALES : 3 Horas pedagogicas.
1.14. PROFESORA DEL AREA : (docente 1)
1.15. DURACION :13 semanas (DEL 13/03 AL 09/06))

XIl. SITUACION SIGNIFICATIVA:

Todos sabemos que la etapa de la adolescencia es una edad complicada. En esta edad, los y las adolescentes deben empezar a ser méas auténomos y auténomas, por ello los estudiantes que terminaron el
nivel primerio hoy estéan ingresando y experimentando sus primeras actividades y experiencias en el nivel secundario, el cual es algo nuevo para sin embargo todo lo que ellos aprendan serd muy necesario en
sus vidas , y desde el area de arte y cultura se tiene propuesto de que los estudiantes del primer grado del nivel secundario exploren con los diferentes materiales artisticos con la finalidad que puedan aprender
a expresar sus emociones y sentimientos, asi mismo crear estudiantes criticos en lo que observan en su entorno, desarrollando la sensibilidad esta capacidad es fundamental porque les da seguridad y confianza
en si mismos. Los hace més responsables, A partir de esta situacion a las estudiantes de la |.E. “VIVA EL PERU” se les brindara oportunidades para lograr esta capacidad. ;Cémo se puede aprovechar esta
oportunidad? ;Qué hacer para reforzar en sus primeras experiencias?, una de la respuesta es proponer retos pertinentes a su edad y nivel cognitivo a través de diferentes técnicas artisticas.

XIIl. PRODUCTO:

Coleccion de Técnicas artisticas.

XIV. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

ESTANDAR DE APRENDIZAJE DEL CICLO
IAprecia de manera critica manifestaciones artistico-culturales cuando describe las caracteristicas fundamentales de los diversos lenguajes del arte y las culturas que los producen, y las asocia a experiencias, mensajes,
lemociones e ideas, siendo consciente de que generan diferentes reacciones e interpretaciones en las personas. Investiga las creencias, cosmovisiones, tradiciones y la funcién social de manifestaciones artistico-culturales
de diversos tiempos y lugares y distingue las diferentes maneras en que se usa el arte para representar y reflejar la identidad de un grupo de personas. Integra la informacion recogida para describir la complejidad y Ig
riqueza de la obra, asi como para generar hipétesis sobre el significado y la intencion del artista. Evalta la eficacia del uso de las técnicas utilizadas en relacion a las intenciones especificas.
Crea proyectos artisticos individuales o colaborativos que representan y comunican ideas e intenciones especificas. Selecciona, experimenta y usa los elementos del arte, los medios, materiales, herramientas,
técnicas y procedimientos apropiados para sus necesidades de expresion y comunicacion. Genera o desarrolla ideas investigando una serie de recursos asociados a conceptos, técnicas o problemas especificos
personales o sociales. Planifica, disefia, improvisa y manipula elementos de los diversos lenguajes del arte para explorar el potencial de sus ideas e incorpora influencias de su propia cultura y de otras. Registra las
etapas de sus procesos de creacion y reflexiona sobre la efectividad de sus proyectos, modificandolos de manera continua para lograr sus intenciones. Establece estrategias de mejora para que sus proyectos tengan
un mayor impacto a futuro. Planifica la presentacion de sus proyectos considerando su intencion y el publico al que se dirige.

COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENOS
APRECIA DE MANERA Percibe manifestaciones artistico-culturales. Describe las cualidades estéticas de manifestaciones artistico culturales diversas. Ejemplo: la textura de un
CRITICA MANIFESTACIONES | Contextualiza manifestaciones artistico-culturales. tejido, los contrastes de colores de una pintura o el timbre de un instrumento musical asociandolas a
ARTISTICO-CULTURALES emociones, sensaciones e ideas propias, y reconociendo que pueden generar diferentes reacciones en
Reflexiona creativa y criticamente sobre manifestaciones | otras personas
artistico-culturales




Obtiene informacion sobre los contextos en que se producen o presentan las manifestaciones artistico-
culturales, y los asocia a las cualidades estéticas que observa.

Genera hipotesis sobre los posibles significados e intenciones a partir de la informacién y las relaciones
que establecié entre las manifestaciones artistico-culturales y los contextos en los que se producen o
presentan.

artisticos.

e Explora y experimenta

CREA PROYECTOS DESDE LOS e Aplica procesos creativos.

LENGUAJES ARTISTICOS.

proyectos.

los lenguajes

e FEvalla y comunica sus procesos Yy

> Utiliza los elementos de los lenguajes artisticos para explorar sus posibilidades
expresivas y ensaya distintas maneras de utilizar materiales, herramientas y técnicas para
obtener diversos efectos.

> Elabora un plan para desarrollar un proyecto artistico y lo ejecuta incorporando
elementos de los lenguajes artisticos para comunicar sus ideas con mayor claridad. Selecciona
informacién de diversos referentes artistico- culturales relacionados con su proyecto e incluye
recursos tecnolégicos cuando lo considera necesario. Ejemplo: Un grupo de estudiantes crea
una cumbia amazonica en la que incorporan elementos constructivos y expresivos propios de la
musica amazonica del Peru.

> Registra las fuentes de sus ideas (por ejemplo, bocetos o imagenes) y comunica
como fue su proceso creativo reflexionando con sus pares sobre las cualidades estéticas de su
proyecto, el manejo de las herramientas y técnicas, y su rol en el proceso creativo.

COMPETENCIAS TRANSVERSALES

DESENVUELVE EN ENTORNOS VIRTUALES GENERADOS POR LAS TIC

> Personaliza entornos virtuales
> Gestiona informacion del entorno virtual
> Interactta en entornos virtuales

Crea objetos virtuales en diversos formatos

> Aplica diversas funciones de calculo combinadas para solucionar situaciones diversas cuando
sistematiza informacion en una base de datos y las representa graficamente.

GESTIONA SU APRENDIZAJE DE MANERA AUTONOMA

> Define metas de aprendizaje
> Organiza acciones estratégicas para alcanzar metas
> Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprendizaje

> Determina metas de aprendizaje viables sobre la base de sus experiencias de aprendizaje,
habilidades y actitudes para el logro de la tarea simple o compleja, formulandose preguntas de manera
reflexiva y de forma constante.

> Organiza un conjunto de acciones en funcion del tiempo y de los recursos de que dispone, y una
prioridad que le permitan alcanzar la meta en el tiempo determinado con calidad.

ENFOQUES TRANSVERSALES Valor Actitudes observables

Enfoque de derecho Equidad y justicia Docentes y estudiantes promueven la preservacion de entornos saludables, a favor de la limpieza del salén
de clase.

Enfoque Intercultural Igualdad Docentes y estudiantes se esfuerzan por superarse, buscando objetivos que representen avances respecto

de su actual nivel en determinados dmbitos de desempefio.

Enfoque orientacion al bien comin

XV. SECUENCIAS DE SESIONES:




SESION N° 01:

Conocemos el elemento del punto, Técnica del puntillismo

SESION N° 02:

La Linea, Dibujo lineal

SESION N° 03: SESION N° 04:
Exploramos con las formas Identificamos las texturas para componer
SESION N° 05: SESION N° 06:
El color, colore primarios Conocemos los colores secundarios a través de una pintura cubista
SESION N° 07: SESION N° 08:
Feliz dia de la madre elaboramos un recordatorio Conocemos el circulo cromatico
SESION N° 09: SESION N° 10:

Conocemos La técnica del esgrafiado

Exploramos con el collage

SESION N° 11:
Exploramos con la dactilopintura

SESION N° 12:
Exploramos con el estarcido

XVI. EVALUACION:

COMPETENCIA CAPACIDADES CRITERIOS INSTRUMENTOS
> Describe las cualidades estéticas de manifestaciones
artistico culturales diversas. Ejemplo: la textura de un tejido, los
contrastes de colores de una pintura o el timbre de un instrumento > Escala
musical asociandolas a emociones, sensaciones e ideas propias, y Valorativa
APRECIA DE MANERA Percibe manifestaciones artistico-culturales. reconociendo que pueden generar diferentes reacciones en ofras

CRITICA MANIFESTACIONES | Contextualiza manifestaciones artistico-culturales

ARTISTICO-CULTURALES

culturales

Reflexiona creativa y criticamente sobre manifestaciones artistico-

personas

> Obtiene informacién sobre los contextos en que se
producen o presentan las manifestaciones artistico-
culturales, y los asocia a las cualidades estéticas que
observa.

> Genera hipétesis sobre los posibles significados e
intenciones a partir de la informacion y las relaciones que
establecio entre las manifestaciones artistico-culturales y los
contextos en los que se producen o presentan.




Utiliza los elementos de los lenguajes artisticos para explorar sus
posibilidades expresivas y ensaya distintas maneras de utilizar
materiales, herramientas y técnicas para obtener diversos efectos. Rubrica
Elabora un plan para desarrollar un proyecto artistico y lo ejecuta
incorporando elementos de los lenguajes artisticos para comunicar sus
ideas con mayor claridad. Selecciona informacion de diversos referentes
artistico- culturales relacionados con su proyecto e incluye recursos
CREA PROYECTOS DESDE LOS tecnolégicos cuando lo considera necesario. Ejemplo: Un grupo de
LENGUAJES ARTISTICOS. Evald . estudiantes crea una cumbia amazénica en la que incorporan elementos

valla y comunica sus procesos Yy proyectos. . . . . o ;

constructivos y expresivos propios de la musica amazonica del Peru.

Explora y experimenta los lenguajes artisticos.

Aplica procesos creativos.

Registra las fuentes de sus ideas (por ejemplo, bocetos o imagenes) y
comunica cdmo fue su proceso creativo reflexionando con sus pares
sobre las cualidades estéticas de su proyecto, el manejo de las
herramientas y técnicas, y su rol en el proceso creativo.

Lista de Cotejo

Cusco, marzo del 2024
XVII. MATERIALES, RECURSOS EDUCATIVOS Y ESPACIOS DE APRENDIZAJE:

> RECURSOS EDUCATIVOS:

> ARTES VISUALES-Secundaria Elvis Segura Torres

> LIBREO DE ARTE, Edicjones independencia

> ARTE EN LA EDUCACION BASICA Oscar Mamani Poccohuanca
MATERIALES EDUCATIVOS:

> Cartulinas, pinceles, acuarelas, temperas
MATERIALES EDUCATIVOS:

> TEMPERAS, COLORES PINCELES
ESPACIOS EDUCATIVOS:

> AULA PATIO, SALA

Docente del Area (1) Coord. Pedagdgico



Anexo 5

SESION DE APRENDIZAJE N.° 03
|. DATOS INFORMATIVOS:

UNIDAD DE APRENDIZAJE EXPLORAMOS CON EL ARTE PLASTICO
AREA CURRICULAR ARTE Y CULTURA
TITULO DE LA SESION Conocemos y exploramos con la forma
GRADO/SECCION 1r0A, B, C | FECHA | Del 10 al 14 /04/2024 | DURACION l 3H
DOCENTE Docente (1)

Il. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENOS GR_ADO Y/O PREQISADOS (aprendizajes CRITERIOS DE EVALUACION INSTRUMENTO
basicos claves regionales) DE EVALUACION
Aprecia de manera | Percibe manifestaciones artistico- . DESCRIBE las cualidades estéticas DESCRIBE Los elementos y principios de su
critica manifestaciones | culturales (elementos, principios y codigos) de manifestaciones manifestacion artistico cultural a través un mapa como | Lista de cotejo
artistico culturales artistico-culturales diversas de su regién asociandolas registro en su cuaderno
a emociones, sensaciones e ideas propias

Crea proyectos desde | Explora y experimenta los lenguajes . UTILIZA y COMBINA de diferentes Utiliza y experimenta las posibilidades expresivas de

los lenguajes artistico artisticos

maneras las cualidades estéticas de los lenguajes
artisticos para fortalecer sus intenciones
comunicativas. Experimenta las posibilidades

los medios, técnicas, tecnologias y con aquellos que
no le son familiares para aplicar en sus creaciones en
una pintura con formas

expresivas de los medios, técnicas, tecnologias y con
aquellos que no le son familiares para aplicar en sus

creaciones
Competencias transversales/capacidades Enfoques transversales Valor / Actitud / Acciones observables
ion rendizaj maner dnom - "
Ges(t)? aan?zuaaa‘:::io(r’\e:j:s(::atéai:a: a::: a?ca?\zar sus Ffoque de derechos Conciencia de derechos
metas 9 9 P Los docentes generan espacios de reflexion y critica sobre el ejercicio de los derechos individuales y
) colectivos, especialmente en grupos y poblaciones vulnerables.
- Monitorea y ajusta su desempefio durante el - Orientacion al bien Responsabilidad
roceso de a rg'n djiza'e P coman Los docentes promueven oportunidades para que las y los estudiantes asuman responsabilidades diversas y
P P Je. los estudiantes las aprovechan, tomando en cuenta su propio bienestar y el de la colectividad.

Conocemos la forma a través de un texto

PRODUCTO DE LA SESION Elaboramos una composicién con las formas

lil. SECUENCIA DIDACTICA:




RECURSOS/MATERIALES

MOMENTOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS JESPACIOS
INICIO La docente da la bienvenida a los estudiantes cordialmente y les realiza preguntas ; Como se sienten el dia de hoy? Cuadernos
Recuerdan los acuerdos de convivencia. Con la participacion de los estudiantes. Imagenes
La docente vuelve a presentar la situacion significativa “mis primeros dias en el colegio” de la experiencia de aprendizaje, asi como el:
D PROPOSITO. Conocemos las formas
E RETO. Crear una pintura con las formas.
S PRODUCTO FINAL. Una pintura usando las formas.,
A La docente recupera sus conocimientos previos de los estudiantes, a través de preguntas ;Qué elementos conocimos? ;Qué formas podemos identificar en nuestro
R alrededor?
R Los estudiantes participan de manera activa.
0 La docente presenta el tema La forma o plano
L Es un elemento cerrado en si mismo. Si a la linea le damos continuidad con cambios de direccién y la cerramos, estaremos formando un plano o una forma. La forma
L es una zona que define objetos en el espacio. Puede ser geométrica (como cuadrados o circulos) u organica (como formas naturales o libres)
0 La docente anota en un papelote todos los datos y los estudiantes complementan con sus aportes.
Luego la docente pide a los estudiantes disefiar una figura combinando las diferentes formas geométricas, organicas y tridimensionales.
La docente les realiza las siguientes preguntas: ; Qué es la forma? ; Qué formas conocimos?
CIERRE ¢ Qué podemos hacer con las formas?
No olvidar apara la proxima clase sus disefios.
INICIO La docente da la bienvenida a los estudiantes cordialmente y les realiza preguntas ; Como se sienten el dia de hoy?
Recuerdan los acuerdos de convivencia con la participacion de los estudiantes
La docente vuelve a presentar la situacion significativa “Mis primeros dias en el colegio” de la experiencia de aprendizaje, asi como el:
PROPOSITO. Terminamos nuestro dibujo con las formas
RETO. Terminar nuestra pintura de formas
DESARROLLO | pRoDUCTO FINAL. Pintura con formas.
La docente realiza retroalimentacion a través de algunas preguntas ;Qué es la forma? ; Cuales son los tipos de formas? ; Cuando decimos que es una forma?
Los estudiantes sacan sus disefios y terminamos con el pintado de nuestra obra.
= La docente les realiza las siguientes preguntas: ; Qué les parecio la experiencia? ; Qué les gusto mas de las formas?
CIERRE

Coord. Pedagogico Docente (1)




Anexo 6

) PROGRAMACION ANUAL 2024
“ANO DEL BICENTENARIO DE LA CONSOLIDACION DE NUESTRA INDEPENDENCIA, Y DE LA CONMEMORACION DE LAS HEROICAS BATALLAS DE JUNIN Y AYACUCHO”

I INFORMACION GENERAL:

GRE CuUsCco UGEL INSTITUCION EDUCATIVA VIVA EL PERU

GRADO TERCERO SECCION(ES) A/B,C cicLo VI
AREA CURRICULAR ARTE Y CULTURA HORAS SEMANALES 03

DOCENTE 2 mujer contratada

Il. DESCRIPCION DEL CONTEXTO, CARACTERISTICAS DEL ESTUDIANTE Y METAS: Resumen de problemas y oportunidades que seran considerados como situacion o ejes.
. Expresar, desarrollar nuestra creatividad, comprender nuestra realidad y desenvolvernos en ella, imaginando nuevas posibilidades.
. Desarrollo de la creatividad, innovacién, apreciacién y expresion a través de las artes, humanidades y las ciencias.
RESUMEN DE LA CARACTERIZACION DEL ESTUDIANTE
COGNITIVO:
Escaso conocimiento del valor nutricional de alimentos
Desconocimiento de formas de comportamiento frente a grupos, en especial al sexo opuesto
Conceptualizacion inadecuada del: SER YO por conductas e influencias externas
AFECTIVOS:
Diferencia Emocional de acuerdo al alimento que consumen.
La necesidad de socializar con grupos de sexo opuesto, pero con fines de atraccion o placer.
Valoracion personal de acuerdo a como es su presentacion personal.
ASPECTO FISICO:
Estilos inadecuados de alimentacion: comida chatarra.
Influencia de los medios tecnolégicos en el comportamiento de atraccion por el sexo opuesto: Enamoramiento
Estilos de la vida con alienacion de culturas influentes: imitacion por lo nuevo y la moda.
PSICOLOGICO:
Satisfaccion por el consumo de alimentos inadecuados, por mostrarse a todos.
El celular marca su estado emotivo para su desenvolvimiento personal.
Emociones encontradas con respeto a su presentacion.

COMPETENCIA Y CAPACIDADES
APRECIA DE MANERA CRITICA MANIFESTACIONES ARTISTICOS-CULTURALES > _Percibe manifestaciones artisticos- culturales
> Contextualiza las manifestaciones culturales
> Reflexiona creativa y criticamente sobre manifestaciones artistico culturales
CREA PROYECTOS DESDE LOS LENGUAJES ARTISTICOS > Explora y experimenta los lenguajes artisticos.
> Aplica procesos creativos.
> Evalla y comunica sus procesos y proyectos.




ESTANDARES

APRECIA DE MANERA CRITICA LAS MANIFESTACIONES ARTISTICO CULTURALES
Aprecia de manera critica manifestaciones artistico-culturales cuando reconoce en estas la funcién
comunicativa de los elementos y codigos de los lenguajes de las artes de diversas épocas y lugares;
comprende que generan diferentes reacciones en las personas y que existen diferentes maneras de
interpretarlas segun los referentes socio-culturales de las personas que lo aprecian. Investiga el
impacto de los medios de comunicacién, los cambios sociales y tecnolégicos en las manifestaciones
artistico-culturales contemporaneas y compara las diversas funciones que ha cumplido el arte en una
variedad de contextos sociales, culturales e historicos. Integra la informacion recogida y describe
como una manifestacion artistico-cultural nos reta a interpretar sus ideas y significados. Evalua la
eficacia del uso de las técnicas utilizadas en comparacion con la intencion de la obra, de otros trabajos
y artistas afines y hace comentarios sobre los impactos que puede tener una manifestacién sobre
aquellos que lo observan o experimentan

CREA PROYECTOS DESDE LOS LENGUAJES ARTISTICOS

Crea proyectos artisticos que comunican de manera efectiva ideas o asuntos pertinentes a su
realidad y a audiencias en particular. Selecciona y prueba nuevas maneras de combinar elementos
de los diversos lenguajes artisticos para lograr sus propositos comunicativos y expresivos.
Experimenta con medios convencionales y no-convencionales, materiales y técnicas de acuerdo a
sus intenciones y muestra dominio en su uso y el desarrollo inicial de un estilo personal. Innova y
toma riesgos para concretizar sus ideas y va modificando sus trabajos de acuerdo a
descubrimientos que surgen en el proceso de creacion artistica. Genera ideas de manera
interdisciplinaria y planifica proyectos artisticos de manera individual o colaborativa. Utiliza una
variedad de referentes culturales, tomando en cuenta tanto practicas tradicionales como nuevas
tecnologias. Toma decisiones al combinar y manipular los elementos del arte para encontrar la
manera mas efectiva de comunicar mensajes, experiencias, ideas y sentimientos. Registra de
manera visual y escrita los procesos usados en el desarrollo de sus propios trabajos. Planifica y
adecla sus presentaciones de acuerdo al publico. Evalua la efectividad de su proyecto,
describiendo el impacto del proyecto para él mismo y para la comunidad

ESTANDARES COMPETENCIAS TRANSVERSALES Y CAPACIDADES

SE DESENVUELVE EN ENTORNOS VIRTUALES GENERADOS POR LAS TIC
»  Personaliza entornos virtuales

»  Gestiona informacion del entorno virtual

> Interactla en entornos virtuales

Crea objetos virtuales en diversos formatos

GESTIONA SU APRENDIZAJE DE MANERA AUTONOMA
»  Define metas de aprendizaje
»  Organiza acciones estratégicas para alcanzar metas
»  Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de aprendizaje

ESTANDARES DE CICLO

Se devuelve en los entornos virtuales cuando interactta con diferentes espacios (como portales
educativos, foros, redes sociales y entre otros) de manera consiente y sistematica administrando
informacion y creando materiales digitales e interacciones con sus pares de distintos contextos socio
culturales expresando su identidad personal.

Gestiona su aprendizaje de manera auténoma al darse cuenta lo que debe de aprender al distinguir
una tarea tomando en cuenta su viabilidad, y por ende y definir metas personales respaldandose
en el aprendizaje. Comprende que debe de organizarse lo mas realista y especificamente posible y
lo planteado sea alcanzable medible y considere las mejores estrategias, procedimientos, recursos
escenarios basado en sus experiencias previniendo posibles cambios de curso de accién que le
permitan alcanzar la meta. Monitorea permanentemente sus avances a las metas de aprendizaje
previamente establecidas al evaluar el nivel de logro de sus resultados y la viabilidad de la meta
respecto de sus acciones; si lo cree conveniente lo realiza ajuste a los planes basado en su andlisis
de su avance y los aportes de los grupos de trabajo y el suyo mostrando disposiciones a los
cambios.

RESUMEN DEL DIAGNOSTICO DE LOS APRENDIZAJES POR COMPETENCIAS Y EXPRESADOS EN PORCENTAJES
Los alumnos del tercero de secundaria sus resultados, cuando dieron la prueba de diagnostica el resultado fue diferente donde falta de conocimiento.
En apreciacion artistica.

En inicio %
En proceso 83.3%
En logro 10%

Los alumnos del tercero de secundaria sus resultados, cuando dieron la prueba de diagnostica el resultado fue diferente donde falta de conocimiento.



En apreciacion artistica.

En inicio 77.3%
En proceso 18.6%
En logro 4.3%
En resumen, que expresa la finalidad del &rea
UNIDADES DE APRENDIZAJE
COMPETENCIAS Y CAPACIDADES DEL AREA | TRIMESTRE Il TRIMESTRE Il TRIMESTRE
UNIDAD DE APRENDIZAJE 1 UNIDAD DE APRENDIZAJE 2 UNIDAD DE
APRENDIZAJE 3
SITUACION PARA EL APRENDIZAJE O EJE
El dibujo en la historia La musica El teatro
Valoramos las obras de arte en la historia a la Representamos la

NOMBRE DE LA UNIDAD ENFOQUE DEL BIEN COMUN

actualidad

Identificamos el sonido musical

escena teatral

TRIMESTRE Y DURACION

13 semanas

13 semanas

13 semanas

TIPO DE UNIDAD DIDACTICA

Unidad de aprendizaje

Proyecto de aprendizaje

Unidad de aprendizaje

DURACION

11 de marzo - 07 junio

10 de junio — 20 de Setiembre

23 de setiembre - 20 de
diciembre

COMPETENCIA A DESARROLLAR DE ACUERDO A LAS UNIDADES

Percibe manifestaciones artistico-culturales X X X
Contextualiza manifestaciones artistico-culturales.
X X X
Reflexiona creativa y criticamente sobre manifestaciones
artistico-culturales X X X
COMPETENCIAS TRANVERSALES
SE DESENVUELVE EN ENTORNOS VIRTUALES GENERADOS POR LAS X
TIC X X
GESTIONA SU APRENDIZAJE DE MANERA AUTONOMA
X X X




ENFOQUES TRANSVERSALES A DESARROLLAR
PRACTICA DE VALORES X X X
ENFOQUE INTERCULTURAL X
ENFOQUE DE DERECHO X
ENFOQUE INCLUSIVO O DE ATENCION A LA DIVERSIDAD
ENFOQUE MEDIO AMBIENTE X
ENFOQUE DE ORIENTACION AL BIEN COMUN X
ENFOQUE DE IGUALDAD DE GENERO X X X

El area de arte y cultura se observa el avance de la forma de comunicacion que realizaron los hombres y mujeres que han representado simbélicamente su realidad mediante el sonido, con las palabras y accién corporal,
las imagenes manifestando ideas sobre su entorno sus formas de vida, sus valores su cosmovision y su identidad. Las artes son parte integral de su vida cotidiana y estan presentes en todas las culturas y sociedades que
abarcan desde la forma mas tradicional incorporada a la vida de una comunicacion.

A través de las artes las personas nos hemos podido expresarnos y desarrollar nuestra creatividad, para comprender nuestra realidad, para desenvolvernos en la imaginacién de nuevas posibilidades para que el alumno
desarrolle su imaginacion creativa en el campo de las artes. Al cual tienen dificultades para su desarrollo imaginario.

En este entender, la meta de logros de aprendizajes de estos estudiantes para este afio, en las competencias del area, es que el 100% de los estudiantes que actualmente se encuentran en el nivel de INICIO pasen al
nivel de PROCESO, y muchos de los que actualmente se encuentran en el nivel de PROCESO pasen al nivel de LOGRADO al finalizar el afio escolar 2024.

ENFOQUE DEL AREA Y CULTURA
Multicultural e interdisciplinario. En este enfoque, cualquier manifestacion artistica o cultural, incluyendo a aquellas generadas o difundidas en un espacio popular o virtual, puede ser materia de estudio en la escuela y son
valoradas como herramientas de identidad personal y territorial.

A su vez, promueve la construccion de discursos propios o colectivos que se comunican a través de los diferentes de los lenguajes de creacion artistica como: la danza, el teatro, la musica, la poesia, las artes visuales y
audio visuales, entre otros. ELLO conduce a:

> La integracion de los distintos lenguajes artisticos, pues plantea un proceso de exploracion y creacion en el cual muchas veces surge la necesidad de usar dos o mas de estos lenguajes de manera articulada.
> La integracion del arte con otras disciplinas y saberes para el tratamiento tematica como interculturalidad, igualdad de género, publicidad y cuestiones relacionadas con las tecnologias de la informacion.
M. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

El area de ARTE promueve en el estudiante el accionar reflexivo, la promocion y comprension cultural, el reconocimiento de la diversidad, el fortalecimiento de su auto estima el orgullo por su legado ancestral y su capacidad
creativa.

Los profesionales explican porque el arte y la cultura son un componente crucial a la hora de pensar en el desarrollo de un pais. El arte es un reflejo de la cultura humana y por eso, preservarlo, trasmitirlo y fomentarlo es
una forma de conservar el patrimonio cultural de pueblos paises y regiones.

El lenguaje del arte es universal y su vigencia temporal. Puede apreciarlo de la forma que sea y hasta el dia de hoy que su ensefianza es parte de los programas de Educacion Basica de gran parte de las escuelas de
Latinoamérica.

El area de arte y cultura son un punto de encuentro, un lenguaje universal. Alli reside el valor del trabajo que realizan miles de miles de personas.

Se explica que en el arte y la cultura tienen una utilidad que puede entenderse desde tres tiempos:

EN EL PASADO: Para conservar el patrimonio y la memoria colectiva de lo que un pueblo fue.

EN EL PRESENTE: Como forma de expresion, y espacio de reflexion, posible tanto para un individuo y como para una sociedad.

EN EL FUTURO: Logrando la configuracién de nueves realidades y escenarios posibles a través del estimulo de la creatividad y la sensibilidad. En este sentido “impulsar iniciativas para fomentarlos es indispensable para
el desarrollo de un pais, porque permiten preservar conocimientos ancestrales potenciar la creatividad, reafirmar la identidad y dar lugar a la creacion y formacion de las generaciones mas jévenes”

Iv. ORGANIZACION DE LAS UNIDADES DIDACTICAS




V. CALENDARIZACION DEL ANO ESCOLAR:

BLOQUES DURACION FECHAS DE INICIO Y FIN TRIMESTRES
Primer bloque de | TRIMESTRE
semanas de gestion Una (1) semana 01 al 10 de marzo 13 — 03 - 23
Primer bloque de 13 de marzo al 12 de mayo al
. Nueve (9) semanas 9-06-23
semanas lectivas
Segundo bloque de : _ 13 semanas
e W Diez (10) semanas 15 de mayo al 21 de julio T TRIMESTRE
- 12 — 06 - 23
Segundo bloque_ ,de Dos (2) semanas 24 de julio al 04 de agosto
semanas de gestion al
Tercer bloque de 22 -09-23
semanas lectivas Diez (10) semanas 07 de agosto al 13 de octubre 13 semanas
Il TRIMESTRE
Cuarto bloque de . 16 de octubre al 22 de dic. 25 —-09 - 23
semanas lectivas Diezi(I0)semanas al
Tercer bloque de . 22 —-12 - 23
semanas de gestion Una (1) semana 26 al 29 de diciembre 12 s emanas
TOTAL, DE SEMANAS LECTIVAS 39
TOTAL, DE SEMANAS DE GESTION 4
VI, MATERIALES, RECURSOS EDUCATIVOS Y ESPACIOS DE APRENDIZAJE
¢ LIBROS: MATERIAL DEL AULA RECURSOS A UTILIZAR
v Libros de consulta -Proyector - Patio
v Los cuadernos y fichas de trabajo -Grabadora - Parques
v Carteles - Video documental -Ficha de trabajo
4 Video documental - Cuadernos, material de escritorio
v Pelicula - Celular, pc portatil



VI: EVALUACION:

EVALUACION ORIENTACIONES
DIAGNOSTICA Se aplicara una evaluacion de diagnostico, en funcién de las competencias, capacidades y desempefios que se desarrollaran a nivel del grado
FORMATIVA Se evaluara la practica centrada en el aprendizaje del estuante, para la retroalimentacion oportuna con respecto a sus progresos durante todo el proceso de ensefianza y aprendizaje,

teniendo en cuenta la valoracién del desempefio del estudiante, la resolucion de situaciones o problemas vy la integracion de capacidades, creando oportunidades continuas, lo que
permitira demostrar hasta donde es capaz de usar sus capacidades.

SUMATIVA Se evidenciaran a través de los instrumentos de evaluacion en funcién al logro del propésito y de los productos considerados en cada unidad

VII. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
A DOCENTE:
Curriculo nacional de educacion basica
Programa curricular de educacion secundaria
Marco del buen desempefio directivo y docente
Rutas del aprendizaje. Ciclo VI.
Promoviendo la participacion ciudadana desde la convivencia escolar
Documento de trabajo para la planificacién, mediacién y evaluacién de los aprendizajes de educacién secundaria.
Guia en Educacion en valores
Guia del docente del aula de innovacién pedagogica
Proyecto educativo nacional al 2032
Aprendizajes basicos o claves.
B. ESTUDIANTES:
Cuaderno y folder de trabajo
. Fichas en relacion al tema de trabajo

DOCENTE 2 DIRECTOR

CORDINADORA SUB DIRECTOR



Anexo 7

1°UNIDAD  DE APRENDIZAJE
“ENFOQUE DEL BIEN COMUN”

|.- INFORMACION GENERAL.:
1.1. DREY UGEL : Cusco
1.2. LE. - Institucion Educativa Mx. Viva el Per(
1.3. AREA : Educacion Artistica
1.4. CICLO VI

1.5. GRADOY SECCION
1.6. HORAS SEMANALES

:3° "A,B,C”

: Tres Horas Pedagdgicas

1.7. DIRECTOR :

1.8. DOCENTE : ( Docente 2)

1.9. DURACION : 13 Semanas 13/03/2024 al 09/06/2024
IL.- SITUACION SIGNIFICATIVA:

En la I.E. Mx. Viva el Per( los alumnos son desinteresados de sus actividades educativas por diferentes factores como familiares, trabajo y se auto educan los cuales son la prioridad que determina en su vida
cotidiana en el contexto social, asi mismo la relacién social en el que se encuentra hace que se relacione con los demas sin tener en cuenta las consecuencias que pudieran contraer o adquirir de contagios o
enfermedades de riesgo, por medios de la informacion y orientaciones adecuadas se les orientara para prevenir consecuencias de riesgo que le rodea en el cual se desarrolla su vivencia. ¢ Cudles fueron los grandes
cambios en la vida de los hombres y como se modificd su vida? Expresar, desarrollar nuestra creatividad, comprender nuestra realidad y desenvolvernos en ella, imaginando nuevas posibilidades.

.- PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIAS Y CAPACIDADES

DESEMPENO

APRECIA DE MANERA CRITICA LAS MANIFESTACIONES
ARTISTICO CULTURALES

< Percibe manifestaciones artistico cultural.

< contextualiza las manifestaciones culturales

CREA PROYECTOS DESDE LOS LENGUAJESA ARTISTICOS
< Explora y experimenta los lenguajes artisticos.

< Aplica procesos creativos

DESCRIBE: De qué manera los elementos principios y codigos de una manifestacion artistico-cultural de la region y otras son utilizadas para
comunicar mensajes ideas mensajes y sentimientos.

COMPARA: Diversos estilos y modos de produccion o tecnologias asociadas a las manifestaciones artisticas-culturales de la region y diversos
contextos y épocas que observa o experimenta para identificar sus transformaciones.

UTILIZA Y COMBINA: Diferentes elementos medios y herramientas y técnicas convencionales y no convencionales de forma creativa para
fortalecer sus intenciones comunicativas y enriquecer sus formas de expresion.

PLANIFICA'Y EJECUTA: Un proyecto artistico interdisciplinario que brinda soluciones innovadoras para resolver problemas planteados colectiva
o individualmente. Recoge informacién prevalente de diversas fuentes con un propésito especifico. Aplica tSecnicas y herramienta y medios para
comunicar de manera afectiva el mensaje o idea.

COMPETENCIA TRANSVERSAL

DESEMPENO

. Se desenvuelve en entornos virtuales generados
por las TIC Personaliza entornos virtuales

. Gestiona informacion del entorno virtual

. Interacta en entornos virtuales

Crea objetos virtuales en diversos formatos

Determina metas de aprendizaje viables potencialidades, conocimientos, estilos de aprendizaje, habilidades, limitaciones personales y actitudes
para el logro de la tarea, formulandose preguntas de manera reflexiva.




Gestiona su aprendizaje de manera auténoma
. Aprendizaje auténomo. procedimiento
-Secuenciado

Revisa los avances de las acciones propuestas, la eleccion de las estrategias y considera la opcion  de sus pares para llegar a los resultados
esperados.

ENFOQUE TRANSVERSAL

VALORES Y ACTITUDES

Enfoque Busqueda de la excelencia.

Iniciativa a los estudiantes a dar lo mejor de si mismo para alcanzar sus metas y contribuir con su comunidad.

Enfoque Medio ambiente

Busca formar personas consientes del cuidado del ambiente que promuevan el desarrollo de estilos de vida

IV.- CRITERIOS, EVIDENCIASDE APRENDIZAJE E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

EVALUACION

Competencias y Capacidades

Desempefios de grados y/o desempefio precisado

Evidencias

Instrumentos

Aprecia de manera manifestacién artisticos - culturales cuando
reconoce en esta la funcién comunicativa de los elementos y cédigos
de los lenguajes de las artes de diversas épocas y lugares;
comprenden que generan diferentes reacciones en las personas y que
existen diferentes maneras de interpretarlas segin los referentes
socioculturales de las personas que las aprecian. Investigan el impacto
de los medios de comunicacién, los cambios sociales y tecnol6gicos en
las manifestaciones artistico-culturales contemporaneos y compara las
diversas funciones que ha cumplido el arte en una variedad de contexto
social, culturales e historicos. Integra la informacion recogida y
describe como una manifestacion artistico-cultural nos reta a
interpretar sus ideas y significados.

. Percibe manifestaciones artistico-culturales.

. Contextualiza manifestaciones artistico-culturales.

. Reflexiona creativa y criticamente sobre manifestaciones artistica-
culturales.

Compara diversos estilos, modos de pocas que se observa o
experimenta para identificar sus transformaciones produccién o
tecnolégicas asociadas a las manifestaciones artistico — cultural de
diversos lugares .

Reconocimiento de las lineas para la
realizacion del dibujo.

Observan los objetos de la naturaleza
para diferenciar las formas de cada
uno de ellos

Lista de cotejo

Competencias transversales

Desempefios de grado y/o Desempefios precisados

. Se desenvuelve en entornos virtuales generados por las TIC
Personaliza entornos virtuales

Determina metas de aprendizaje viables potencialidades,
conocimientos, estilos de aprendizaje, habilidades, limitaciones
personales y actitudes para el logro de la tarea, formulandose
preguntas de manera reflexiva

. Gestiona su aprendizaje de manera autbnoma

. Revisa los avances de las acciones propuestas, la eleccion de
las estrategias y considera la opcion  de sus pares para llegar a
los resultados esperados.




V.- SECUENCIA DIDACTICA ORGANIZADA EN FORMA DE SECUENCIA DE SECION:

SESION: 01 La bienvenida

SESION: 02 Prueba de diagnostico

SESION: 03 Prueba de diagnostico

SESION: 04 Historia la prehistoria

DESEMPENO: Las y los estudiantes ingresan al
colegio.

DESCRIPCION: Se les da la bienvenida a los
estudiantes por el retorno al centro de estudio
para un nuevo afio académico.

DESEMPENO: Las y los estudiantes
decepcionan las pruebas de diagndstico.
DESCRIPCION: Las y mlOos estudiantes
comienzan a desarrollar la prueba de diagnéstico
para saber como se encuentran.

DESEMPENO: Las v los estudiantes decepcionan las
pruebas de diagndstico.

DESCRIPCION: Las y mlQos estudiantes comienzan a
desarrollar la prueba de diagndstico para saber como se
encuentran.

DESEMPENO: Las y los estudiantes reconocen las
etapas de la historia.

DESCRIPCION: Comienzan a valorar la historia a
través del tiempo en sus diferentes épocas.

SESION: 05 Historia Edad Antigua

SESION: 06 Historia arte cusquefio

SESION: 07 Dibuijo artistico

SESION: 08 El dibujo artistico

DESEMPENO: Las y los estudiantes reconocen
las etapas de la historia.

DESCRIPCION: Comienzan a valorar la historia
a través del tiempo en sus diferentes épocas.

DESEMPENO: Las y los estudiantes reconocen
las etapas de la historia.

DESCRIPCION: Comienzan a valorar la historia
a través del tiempo en sus diferentes épocas.

DESEMPENO: Las y los alumnos realizan el dibujo del
retrato

DESCRIPCION: Las y los estudiantes comienzan a
dibujar el retrato

DESEMPENO: Las y los alumnos realizan el dibujo
del retrato

DESCRIPCION: Las y los estudiantes comienzan a
dibujar el retrato

SESION: 09 El dibujo artistico

SESION: 10 El dibujo artistico

SESION 11 La perspectiva

SESION: 12 La perspectiva

DESEMPENO: Las y los alumnos realizan el
dibujo de la figura humana
DESCRIPCION: Las y los estudiantes comienzan
a dibujar la figura humana

DESEMPENO: Las y los alumnos realizan el
dibujo de la figura humana
DESCRIPCION: Las y los estudiantes comienzan
a dibujar la figura humana

DESEMPENO: Las y los alumnos realizan el dibujo del
paisaje utilizando la perspectiva.

DESCRIPCION: Desarrollan para su conocimiento el
dibujo de la perspectiva lineal en el dibujo.

DESEMPENO: Las y los alumnos realizan el dibujo
del paisaje utilizando la perspectiva.
DESCRIPCION: Desarrollan para su conocimiento
el dibujo de la perspectiva lineal en el dibujo.

VI.- RECURSOS, MATERIALES Y ESPACIO DE APRENDIZAJE:

Material Educativo

Recursos Educativos

Espacio de Aprendizaje

. Planificacion curricular del Minedu.
. Textos de consulta Juan Villacorta arte.

. Pizarra, mota, plumén, Cuaderno, apiz,
Diferentes objetos para modelo, y otros.

. Aula

DIRECTOR

COORDINADOR (A)

DOCENTE (2)




SESION DE APRENDIZAJE N.° 05

. DATOS INFORMATIVOS
1.1 Unidad de Aprendizaje

1.2 Area Curricular

1.3 Titulo de la sesion

1.4 Grado / seccion

1.5 Docente

Il. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

1.1 Competencias

1.2 Capacidades

1.3 Desempeiios

1.4 Criterios e instrumentos de Evaluacion

UNIDAD DE APRENDIZAJE Revaloramos nuestra identidad cultural
AREA CURRICULAR Arte y Cultura
TITULO DE LA SESION Historia Edad Antigua
. 3°A-B FECHA 09 - 06 /06 / 2024 .
GRADO/SECCION 30 FECHA 0906706/ 2024 DURACION 3H
DOCENTE (DOCENTE 2)
COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMI.’EF_‘JOS ) QRADO YIO _ PRECISADOS | CRITERIOS DE EVALUACION INSTRUMENTODE
(aprendizajes basicos claves regionales) EVALUACION
<Percibe manifestaciones artistico cultural. | Describe: De qué manera los elementos principios | La realizacién del desarrollo del
APRECIA DE MANERA de una trabajo de la informacion del tema. Lista de cotejo
CRITICA LAS manifestacion artistico-cultural de la region y o
MANIFESTACIONES utilizadas para
ARTISTICO CULTURAL comunicar el mensaje y sentimientos.
<Explora y experimenta los lenguajes artist|{ Utiliza y Combina: Diferentes elementos m En la realizacion del trabajo
CREA PROYECTOS herramientas y practico de expresion artistica
DESDE LOS técnicas convencionales de forma cooperativa para | Diferencian las figuras y la escala
LENGUAJES sus musical
ARTISTICOS intenciones comunicativas enriquece su expresion.
Competencias transversales/capacidades :Enfoques Valor / Actitud / Acciones observables
ransversales
Gestiona su aprendizaje de manera auténoma - Enfoque de Conciencia de derechos
- Organiza acciones estratégicas para alcanzar sus metas. derechos Los docentes generan espacios de reflexion y critica sobre el ejercicio de los derechos individuales

- Monitorea y ajusta su desempefio durante el proceso de
aprendizaje.

Responsabilidad

y colectivos, especialmente en grupos y poblaciones vulnerables.




- Orientacién al | Los docentes promueven oportunidades para que las y los estudiantes asuman responsabilidades
bien comun diversas y los estudiantes las aprovechan, tomando en cuenta su propio bienestar y el de la
colectividad.

PRODUCTO DE LA SESION Realizan dibujos de la edad Antigua

M. SECUENCIA DIDACTICA:

RECURSOS/MATERIALES

MOMENTOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS JESPACIOS

Luego del saludo se les indica el tema: historia en la edad antigua.
Normas de convivencia.

Ingresar a la hora a la sesion.

Respetemos las opiniones de los demas.

Participacion activa en la sesion.

Realizan sus evidencias de trabajo en la fecha indicada.

Recojo de saberes previos.

¢, Qué importancia tiene las formas pictéricas en la edad antigua?

INICIO

Competencia: En un mundo de constante evolucién donde las obras pictéricas quedan en el pas
revalora en el presente.

Proposito: Valora obras pictéricas de nuestra tierra y del mundo

1.Las y los estudiantes realizan el Dibujo practico de una pictorica

2. los y las estudiantes diferencian obras nacionales y universales

3. los estudiantes reconocen las obras de su localidad y comienzan a dibujar
4. luego comienzan a dibujar y sombrear

¢ Qué importancia tiene la practica del dibujo de una pictérica nacional?

Cuaderno o folder

Materiales
Cuaderno
Lapicero

Lapiz y pinturas,
Materiales

OrroOoxmxu>r»w»mMO

Meta cognicion:

Qué aprendimos: Dibujo practico de una obra

Como aprendimos: Recordando las diferentes obras pictoricas de su localidad
Para que aprendimos: Para valorar las costumbres de la pintura en el medio.

CIERRE

Docente (2) Coord. Pedagdgico
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vallesol.edu.pe

Internet

www.slideshare.net

Internet
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es.scribd.com

Internet
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Internet

www.mineduperu.com

Internet

www.ugel02.gob.pe

Internet

iegp.uladech.edu.pe

Internet

issuu.com

Internet

nodoartes.files.wordpress.com
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repositorio.ucv.edu.pe
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m Internet
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e Publicacién
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